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Francisco José Ruiz Cervantes

No nos enganemos: la imagen

gue tenemos de otros pueblos, y hasta
de nosotros mismos, esta asociada a la
Historia tal como se nos conté cuando
éramos nifos. Ella deja su huella en
nosotros para toda la existencia.

Marc Ferro, Cémo se cuenta la historia
a los ninos en el mundo entero

L 0s ensayos que integran este libro tienen un origen

comtin. Los tres son resultado de trabajos de inves-
tigacién, gracias a los cuales sus autores, los profesores
Norma Alcintara Martinez, Carlos Meneses Concha y
Silvino Villarreal Chacén, obtuvieron sus titulos de licen-
ciatura en educacién primaria en la Unidad Oaxaca de la
Universidad Pedagégica Nacional.' Dada la calidad de los
trabajos recepcionales, el rigor en la argumentacién, lo no-
vedoso de los enfoques y la calidad de las propuestas pre-
sentadas, en todos los casos, los jurados académicos
apuntaron la conveniencia de su publicacién en forma de
libro. Posteriormente, el Fondo Editorial del Instituto
Estatal de Educacién Pdblica de Oaxaca se interesé y soli-
cit6 a los autores, profesores en servicio activo, la revisién
de sus tesis respectivas a fin de que sus contribuciones
tomaran la ]COITI]a de ensayos Y Pudiefan integrarse €n un
volumen dnico. El resultado de esta fase que consumié
largos meses de esfuerzo, de discusién y reelaboracién, lo
tiene ante sus ojos el lector.

Como lo anuncia el titulo del libro, el tema comn de

las producciones ensayisticas es el relativo a la ensefianza

de la historia en la escuela primaria. No se abordan en es-
tas péginas meras reflexiones tedricas, que existen por cler-
to y bien elaboradas, se exponen, principalmente,
argumentaciones sostenidas por un amplio aparato con-
ceptual que ofrecen caminos para la aplicacién prictica.
Por lo tanto, este libro estd pensado en primer lugar para
beneficio de los maestros de banquillo que, al igual que los

autores, bregan diariamente con los contenidos curriculares

1Los titulos de las tesis son:
Norma Alcantara Martinez,
«Como propiciar el
aprendizaje de la historia,
orientada a la construccién
del tiempo histérico, en el
segundo ciclo de educacion
primaria», Oaxaca, UPN-
Unidad Oaxaca, 1999; Carlos
Meneses Concha, «Haciz 2
construccion del tiempo
histérico en el nifio de tercer
grado: un encuentro con k2
localidad y la practica
docentes, Oaxaca. UPN-
Unidad Oaxaca, 1999; Silvino
Villarreal Chacon, «E nifio y
Ia nina de la escuela
primaria y €l tiempo
historicos, Oaxaca, UPN-
Unidad Oaxaca, 1999.
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2 Una revisién amplia se
encuentra en la obra de Juan
A. Ortega y Medina,
Polémicas y ensayos
mexicanos en torno a la
historia, México, UNAM-IIH,
1970, 478 pp. La segunda
edicion aparecié justamente
en 1992,

% Los libros a solicitud de la
SEP fueron escritos en un
tiempo perentorio por un
equipo de historiadores
coordinados por Enrique
Florescano y Héctor Aguilar
Camin. Una version de la
polémica generada se
encuentra en Teresa
Altamirano Mejia et al.,
Elementos para una revision
de los textos de historia de
México, Oaxaca, CEDES-22,
1992, Serie: Cuadernos de
Discusion nam. 2, 28 pp.

4 Véase al respecto
Educacion Basica, Primaria.
Plan y programas de estudio,
México, SEP, 1993.

del nivel de educacién primaria. La intencién original, am-
pliamente curnplida en los trabajos que siguen, fue que los
autores transmitieran sus experiencias de trabajo en el aula,
describiéndolas y ofreciendo estrategias diddcticas que han
mostrado su efectividad para un mejor aprendizaje de la
asignatura histérica.

Como autor de estas [ineas, tengo la conviccién de que
el esfuerzo intelectual plasmado en este volumen consti-
tuye un signo alentador en el proceso por el cual los do-
centes ejerzan su funcién de intelectuales, concepto que
desgraciadamente, en aras de una visién muy limitada, ha
sido negado como atributo inherente al ejercicio profe-
stonal de los docentes en general.

Por otra parte, el referente comtn, la ensefianza de la
historia, no fue mera coincidencia, sino que expresa a mi
juicio una vez mds la actualidad que esa temdtica alcan-
z6 en la década de los noventa del siglo pasado, y que
permiti6 que, cuestiones tales como la utilidad del conoci-
miento histérico o las repercusiones sociales de su trans-
misién a través del aparato escolar, volvieran con fuerza al
tapete de la discusién a nivel nacional.

De tiempo en tiempo, en nuestro pafs, el tema de la
historia y su ensefianza es objeto de encendidas polémi-
cas.” La mds reciente ocurrié en el segundo semestre de
1992, documentada ampliamente por la prensa nacio-
nal, a propésito de la aparicién de tres libros de historia de
México publicados por la Secretarfa de Educacién Pdblica
destinados para el segundo y el tercer ciclo de educacién
primaria.’ No estd por demds recordar que el ciclo escolar
1992-1993 fue bautizado por el gobierno federal como
«Afio para el estudio de la historia de México, y que una
consecuencia practica de esa discusién que abarcé parte
del verano y otofio de 1992 fue la aparicién pﬁblica, po-
cos meses después, de convocatorias abiertas para la ela-
boracién de los nuevos libros de texto gratuitos de la
especialidad, como en efecto ocurrié en 1993, en el mar-
co de la reforma de los contenidos curriculares de educa-
c16n bisica.*

Es pertinente mencionar que entre las finalidades de la
educacién puablica, sancionadas en la Ley General de Edu-

cacién ﬁreglamentaria del articulo tercero actualmente en



vigor— estd el fortalecimiento de «el aprecio por la histo-
ria» por parte de educandos y educadores.’

Volviendo al asunto del debate de 1992, con la pers-
pectiva que da el tiempo transcurrido, podemos sefalar
que en esa ocasidn, al igual que en otras anteriores, el tono
dominante fue el de la pasién orientada por la visién poli-
tica de los participantes en el debate.® Afortunadamente
en Oaxaca, y en medio de esa politizacién, a mi juicio in-
evitable, hubo oportunidad para abrir caminos a la re-
flexién; en ese sentido reconozco el trabajo realizado por
la direccién magisterial de la Seccién 22 del SNTE, que
encabezaba el profesor Erangelio Mendoza, para propiciar
que el tema de la ensefianza de la historia de México se
volcara al interior de la organizacién sindical. De esta ma-
nera, auspiciados por la organizacién grernial, se realizé en
el otofio de 1992 la «Jornada magisterial para el estudio
de la historia de México y Oaxaca», la que incluy6 una
serie de reuniones regionales que culminaron en un foro
estatal.

Posteriormente, en el marco de las actividades del re-
cién fundado Centro de Estudios y Desarrollo Educativo
de la misma Seccién (CEDES-22) se abri6 una linea de
trabajo que dio continuidad a las conclusiones del foro a
través del desarrollo del curso-taller «Metodologia para la
ensefianza de historia en la escuela primaria: andlisis y pro-
puestas», conducido por la doctora Josefina MacGregor
de la Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM y con la
colaboracién de los profesores Alberto Sinchez Cervantes
y Soledad Deceano, de la UPN-Ajusco.” Dicha experien-
cia formativa se reprodujo de manera constante en los afos
siguientes bajo la responsabilidad de los integrantes del
CEDES-22, a peticién de distintas zonas escolares del
mencionado nivel.

A estos esfuerzos de reflexion y a otros, entre ellos los
vinculados a la difusién en Oaxaca del pensamiento y pro-
puestas pedagégicas de Celestin Freinet, los autores de
este libro no fueron ajenos, y la impronta de estos aires
renovadores se hicieron sentir en la prictica de nticleos de
jévenes docentes oaxaquefios.

Con la reaparicién de la ensefianza de la materia de His-

toria en el curriculo de educacién primaria, la SEP aporté

= Articuio 3° constitucional y
Ley general de educacion,
México, SEP, 1993, pag. 51.
 lgnacio Almada Bay,
«Alegato y alegatas en torno
a los libros de texto gratuito
de historia», en La Jornada
Semanal, México, nueva
€poca, nam. 180, 22 de

noviembre de 1992, pags. 31-

35;

7 La antologia de lecturas y el
diseno del primer curso
impartido en el verano de
1993 corrieron a cargo de
Josefina MacGregor, Alberto
Sanchez y Soledad Decezno,
a la vez integrantes del
equipo ganador en &l
concurse para la renovacion
de los libros de texto
gratuitos correspondiente al
cuarto grado de primaria. Los
textos seleccionados incluian
a historiadores del calibre de
Luis Villoro, Edward H. Carr,
Ortega y Gasset, Alvaro
Matute, Luis Gonzalez y
Gonzélez, Chesnaux y los
académicos espanoles
Francisco Mercahan Iglesias,
Mikel Ascensio y Juan Ignacio
Pozo.
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® Podemos mencionar los
contenidos de Historia de
México. Guia para el
maestro, México, SEP, 1992,
102 pp., ¥ la Antologia de
historia de México.
Documentos, narraciones y
lecturas, México, SEP, 1993,
pags. 1-15.

algunos materiales que proponfan estrategias diddcticas
disefiadas para facilitar dichos aprendizajes.® En los ensa-
yos que suceden a estas lineas podran leerse adaptaciones
locales a algunas de esas propuestas y los resultados que se
obtuvieron en los tres casos. Vale sefialar también que los
autores realizaron una zambullida en la historiografia re-
gional oaxaquefia a fin de sustentar sus planteamientos
practicos, lo cual le agrega un valor adicional a su esfuerzo
intelectual. !

Otra virtud de los trabajos de Alcintara Martinez,
Villarreal Chacén y Meneses Concha, los cuales se cen-
tran respectivamente en el segundo y tercer ciclos de edu-
cacién primaria, de tal manera que los profesores de tercero
a sexto grados que se acerquen a su lectura tendrdn abun-
dante «tela de donde cortar» para renovar su prictica do-
cente, pues fueron puestas en prictica en escuelas pﬁblicas
de nuestro estado y adaptadas para trabajar con nifios
oaxaquefios en contextos rurales y urbanos.

Por dltimo, hago péblico mi deseo de que lalectura de
esta tercia de aportaciones Pedagégicas, anime a otros maes-
tros oaxaquefios para seguir incursionando en aspectos re-
lativos a la transmisién del conocimiento en las discintas
ireas del nivel de educacién bisica y normal, y cuya difu-
sién serd de utilidad para el mejoramiento de la prictica

docente y benéfica para la nifiez oaxaquefa.
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ENSAYO |

NORMA ALCANTARA MARTINEZ

Algunos problemas y la importancia
de la ensefianza aprendizaje de la
historia en la formacién de educandos
en la escuela primaria

+  Introduccion

LAy HIES T O R AL EENG EL AULA

E | presente esfuerzo pretende ser, en tanto parte de un proceso formati-
vo en los educandos un medio més para dar posibles respuestas a determi-
nadas preocupaciones en el aprendizaje de la asignatura de Historia en el tercero
y cuarto grados de educacién primaria.

Como profesora de educacién primaria ha sido fundamental observar y ana-
lizar mi prictica docente; reconocer mis limitaciones para buscar fundamentar
los intentos de nuevas y mejores experiencias educativas que puedan beneficiar
a los alumnos, al grupo, a la escuela, alos padres de familia, a la comunidad y, por
supuesto, a mi formacién Profesional.

Atendiendo a nuestro compromiso permanente de constituirnos como pro-
fesionales de la educacién, considero conveniente reflexionar acerca de los pro-
blemas que los alumnos enfrentan en el aprendizaje de la asignatura de Historia
y la necesidad de un cambio de actitud respecto al concepto y manera de consi-
derar el conocimiento; analizar asimismo el enfoque y contenidos del programa
de estudio para realizar intervenciones a partir de lo mis cercano y concreto: la

historia personal, familiar, de la comunidad, del estado y del pafs.
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ol A ENSENANZA

APRENDIZAJE DE

LAHISTORIA

LA HISTORIA EN EL AULA

Para investigar y dar respuesta a inquietudes relativas a
la importancia del aprendizaje de la Historia, al tipo de
enseflanza que predomina en la escuela y cémo coordinar
mejor el proceso educativo, comparto también experien-
cias de aprendizajes con los alumnos, considerando los
equipos y grupo como formas mis eficaces para el trabajo
en el aula. Retomo ideas del proceso de construccién en
la comprensi6én del tiempo histérico, a partir de las cuales
surgen algunas consideraciones para su estudio.

En las ideas antes mencionadas presento de manera ge-
neral el proceso de investigacién respetando las estructu-
ras conceptual, cognoscitiva y metodolégica empleadas en
el disefio de estrategias diddcticas, relacionando el medio
social e histérico de la comunidad con la posibilidad de
disfrutar la reconstruccién de los hechos de su localidad,
estadoy pafs, cimentada en los procesos de aprendizaje del
nifio, que provoquen su interés y la participacién activa;
propiciando el andlisis y la expresién de opiniones; desa-
rrollando y respetando sus costumbres, la participacién en
el mejoramiento de su comunidad, en la que estd presente
la colaboracién, la solidaridad, la amistad, [a integracién a
su grupo social; ejercitando, asimismo, los procedimien-
tos mds adecuados para la evaluacién.

Finalmente, presento los resultados y anexos, entre es-
tos tltimos algunas producciones de los alumnos. Los as-
pectos considerados son los conocimientos previos, la
organizacién grupal, Ja construccién del conocimiento, la
participacién, los diversos materiales o recursos emplea-
dos, la participacién de los padres de familia y los aspectos
bisicos de la evaluacién. Ello me permitid construir algu-
nas conclusiones que aqui presento.

A quienes en el complejo proceso educativo pudiera
serle dtil, va dirigido el presente trabajo y, en especial, a
los nifios que con sus manifestaciones frecuentes me han
recordado la inagotable y diversa necesidad de explicarnos

el mundo que nos rodea.




+ La ensefianza aprendizaje
. de la historia en la escuela
- primaria

Son diversos los problemas que enfrentamos los alumnos
y docentes al abordar los contenidos de la historia:
curriculares, metodoldgicos, epistemolégicos, entre otros.
En este intento por reflexionar acerca de la ensefianza y
aprendizaje de la historia, y en consideracién de mis limi-
taciones, abordaré, en un primer momento, los aspectos
curriculares, algunas dificultades implicitas en la ensefian-
zay el aprendizaje, luego, con base en los resultados o in-
terpretaciones de algunos investigadores, comentaré la
importancia que tiene la ensefianza de la historia en la for-
macién de los nifios, el tipo de relaciones cognitivas sub-
yacentes en su aprendizaje para, finalmente, presentar
algunas consideraciones didicticas en la elaboracién de

estrategias que favorezcan su aprendizaje.

A) La reforma curricular a partir del Programa de
Modernizacion Educativa

Huelga decir que la elaboracién de planes, programas y
conceptos didécticos para el nivel primaria ha sido res-
ponsabilidad del Estado mexicano, en particular, de la Se-
cretarfa de Educacién Pdblica (SEP). Los diversos cambios,
adecuaciones o transformaciones, por ende, han surgido o
por lo menos han sido autorizados desde la propia SEP.
Veamos algunos aspectos muy generales de los cambios
suscitados en las dltimas décadas.

Enel pasado reciente, el plan de estudios de educacién
primaria vigente en el periodo escolar 1989-1990, sujeto
auna prueba operativa, presento la siguiente organizacién
de contenidos: en los tres primeros grados las dreas se in-
tegraron; en los grados de 4°, 5%y 6°, los contenidos se
separaron por materias: Espaﬁol, Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Fisica, Tecnolé-

gicay para la Salud.
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LA HISTORIA EN EL AULA

* Educacién y cambio,

«Acuerdo Nacional para la

’ Modernizacion de la
!' Educacién Basicar. En: Cero
en conducta, Nim. 31-32,

México, diciembre de 1992,

pags. 82-99.

2 SEP, Plan y Programas de

Estudios de Educacion

Primaria, 1993, Fernandez

Editores, México, 1994,

pag. 89.

.

A partir del 18 de mayo de 1992, con el Acuerdo Na-
cional para la Modernizacién de la Educacién Bisica
(ANMEB), en el nivel primaria, se plantearon cambios
curriculares para los programas y materiales, que definie-
ron: «(...) Tres lineas de estrategias: la reorganizacién del
sistema educativo, la reformulacién de contenidos y ma-
teriales educativos y la revaloracién social de la funcién
magisterial».' _

En el 4mbito de la reformulacién de contenidos se hi-
cieron las siguientes modificaciones: para el primer ciclo
de educacién primaria, que comprende los grados de 1° y
2°, se contemplaron las asignaturas de Espafol, Matem4-
ticas, Conocimiento del Medio, Educacién Artistica y
Educacién Fisica; en los ciclos segundo y tercero (3° y 4°%;
§°y6° respectivamente), se atendieron las asignaturas de
Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales, Historia, Geo-
graffa, Educacién Artistica y Educacién Fisica; ademis de
que en Jos grados 4°, 5°, y 67 se incluy6 Educacién Civica.
Como podri advertirse, a partir de este momento se in-
corpora de manera especifica la asignatura de Historia.

Es importante sefialar que en el aspecto formativo se
disefié un nuevo enfoque psicopedagégico, en Espafiol se
atenderian las funciones de la lengua y la comunicacién, en
Matematicas la resolucién de problemas; en Ciencias Na-
turales el cuidado del cuerpo humano y del medio ambien-
tey; en Historia el valor formativo, no sélo como elemento
cultural sino como factor que contribuye a la adquisicién
de valores éticos personales, de convivencia social y de
afirmacién de la identidad nacional.

Asimismo, destaca en el Plan y programa de estudio y la
Guia del maestro el otorgamiento de mayor libertad de de-
cisién al profesor en el proceso educativo.

En cuanto a la Historia, que anteriormente se abordaba
en el drea de las Ciencias Sociales, el Plan y programas de
estudios, publicado en 1993, sefialaba que de acuerdo con
maestros e investigadores, mds las evaluaciones realizadas
porla propia SEP, la «cultura histérica de los estudiantes y
egresados (...) en las generaciones recientes es deficiente
y escasa».” Ademds, se afirmaba que se establecia la ense-
fianza especifica de la Historia debido a que ésta posee un

especial valor formativo, contribuye a la adquisicién de



valores éticos, Personales y de convivencia social, situa-
cién con la que estoy totalmente de acuerdo.

Asi, los contenidos de la Historia se organizan en for-
ma progresiva, de lo mds cercano y concreto hacia lo mis
lejano y general. Por lo tanto, en el Primer ciclo se preten-
de explorar Ja nocién de cambio a través del tiempo, en las
transformaciones que experimenta el nifio, la familia, los
objetos comunes inmediatos y el entorno: ciudad, barrio
o localidad. Ya para el tercer grado se propone que el estu-
dio de esta asignatura se realice a través del conocimiento
de los elementos de la Historia de la entidad federativa.
En el cuarto grado se sugiere que a partir de un curso
general, introductorio, sobre las etapas de la historia de
México, se adquieran los conocimientos que permitan a
los alumnos ejercitar la nocién de tiempo y cambio histé-
- gico. Para los grados de quinto y sexto se integran mayores
elementos de informacién y anilisis, con los que se busca
el acercamiento al conocimiento universal, mediante la
atenci6n a las transformaciones mundiales, a la interde-
pendencia y los cambios culturales de los paises.

§
B) Dificultades en la ensenanza aprendizaje de la

Historia

‘Abordar las dificultades de la labor docente en la asignatu-
ra de Historia en el segundo ciclo de la educacién prima-
ria, mds cuando es incorporado otro libro para el alumno,
Historia y Geografia de Oaxaca, desde el cual el maestro ahora
explorari contenidos regionales de la historia y geografia
local, es importante, pues no se ha organizado una capaci-
tacién en torno a la ensefianza y aprendizaje de la historia
fiocal, no existen materiales de apoyo en los que el docente
pueda ampliar sus conocimientos sobre los contenidos es-
Peciﬁcos y la manera de abordarlos con los alumnos; sin

lugar a dudas se presentan varios obsticulos, entre ellos:

» El conocimiento limitado respecto a los hechos his-
téricos que posee el profesor.

» Lanovedad que significa la incorporacién de los con-
tenidos regionales, en muchos casos reflejo de la

ausencia de una didictica correspc)ndiente.
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 Las categorfas y conceptos implicitos en la asigna-
tura de Historia requieren de una adecuada reflexién
para su entendimiento.

* Laactitud del docente que refleja en su quehacer en
el aula una predisposicién a desarrollar la memoriza-
cién mecdnica y exclusiva de fechas y personajes.

Estas caracteristicas y otras, como el predominio dela
lectura individual con comentarios escasos, la imposicién
de excesivos contenidos y cuestionarios rutinarios a los
alumnos en la mayorfa de los casos, atin no han sido supe-
radas en nuestras aulas hoy en dia.

Una constante que enfrentamos los profesores en la
escuela (situacién que fue reconocida por algunos profe-
sores en los talleres de actualizacién correspondientes a
los ciclos escolares 1995-1996 y 1996-1997 en la zona
escolar 009 de educacién primaria, lugar en donde traba-
1€), es la inexistencia o escasez de una real motivacién para
interesarnos mis y mejor en el conocimiento de la Histo-
ria, y la posibilidad de disfrutar con nuestros alumnos en
vinculo o relacién con la localidad, el estado y el pais. En el
discurso se ha hecho bastante énfasis al respecto, pero en
la préctica, al aplicar el actual enfoque, no se refleja en la
realidad. En parte este hecho motiva el presente trabajo.

Estoy convencida de que la formacién profesional del
docente de primaria no debe limitarse a una explicacién
simplista de las cosas. Nuestras realidades son trascen-
dentes y complejas e influyen en ellas factores econémi-
cos, sociales, politicos y culturales que nos constituyen
como sujetos, los proyectos personales que orientan nues-
tras expectativas futuras, los nuevos retos, las metas y ca-
minos que elegimos para la solucién de problemas. Viviana

Macchiarola de Sigal dice al respecto:

El conocimiento del profesor estd constituido por una trama
de creencias, valores, ideas, principios, reglas de actuacién,
etc. que uriliza para justificar su actuacién profesional.
Son sus razones para tomar determinadas decisiones que
gufan su accién. Son pautas de comportamiento interiori-
zadas y adquiridas mediante la experiencia, que constitu-

yen un marco de referencia y una guia orientadora de la




prictica (...) Cuando el profesor se apropia del saber cien-
tifico, encuentra razones que le permiten justificar sus

creencias y transformarlas en conocimientos.’

Quizis ésta sea la razén primordial que me ha motivado
para tratar de analizar mi propia practica docente y buscar
las argumentaciones que afirmen o corrijan mis creencias.
La actualizacién es una de las vias para mejorar nuestra
formacién, aunque la lectura de diversos textos y la asis-
tencia a cursos no garantiza alcanzar en su totalidad los
objetivos propuestos, debido a que en general el tiempo
destinado para dichos cursos limita su planeacién adecua-
da, una reflexién mds amplia, ademis de que no existe un
seguimiento de objetivos y conclusiones alcanzados en cada
periodo escolar. A los profesores nos falta ser mds siste-
miticos en el registro de las actividades en el aula, el cual
pudiese permitir la deteccién de los errores en la conduc-
ci6n del aprendizaje y asumir un compromiso de cambio;
no disponemos de una actitud observadora hacia nuestro
propio trabajo a través de la planeacién, el desarrollo de las
actividades y la evaluacién de sus resultados.

Algunos profesores de educacién primaria poseemos un
conocimiento superficial sobre el desarrollo del nifio en la
adquisicién de las nociones temporales; los estudios de
investigacic’)n tienen una presencia escasa en nosotros v,
comparativamente, son pocos quienes se han preocupado
por conocerlos y hacer uso de ellos.

La insuficiencia de dicha informacién la he podido cons-
tatar en algunos cursos de actualizacién y talleres, por ejem-
plo, en Metodologfa para la Ensefianza de [a Historia de
México y Metodologifa para la Ensefianza de la Historia y
Geograffa de Oaxaca, en los cuales tuve la oportunidad de
conducir algunas sesiones de trabajo dirigidas a profesores
de educacién primaria y secundaria en diferentes regiones
de la entidad (1994-1995).

Desde luego, hay que sefialar de manera general que los
profesores demostramos mayor preocupacion, inclinacién,
o interés hacia la ensefianza de una especialidad (Espanol,
- Matemdticas, Biologfa, Geografia, Historia, etc.). Aunado
a esto, el hecho de que en primaria no es muy alto el na-

mero de quienes han concluido o cursado parcialmente una

4 Macchiarola de Sigal,
Viviana. «Estudio sobre el
pensamiento del profesors,
en: Ensayos y Experiencias.
Revista. Caleccién: Psicologia
y Educacion, afio 4, nim. 23,
mayo-junic de 1998,
Ediciones Novedades
Educativas, Buenos Aires,
Argentina, pags. 19-23.
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especializacién. No estd por demds decir que los educa-
dores del nivel primario frecuentemente nos desarrolla-
mos en situaciones derivadas de comisiones y actividades
extraescolares que ocupan parte importante de nuestro
horario efectivo de ensefianza. Estas y otras causas limi-
tan el tiempo que debiera ocuparse para una adecuada
planeacién, lo cual reduce adn mis la posibilidad de dise-
far nuevas formas para desarrollar la comprensién y acer-
camiento, en este caso, a la historia, por medio de adecuados
y oportunos procedimientos.

Al respecto, algunos recursos didcticos que se sugie-
ren en la Guia del maestro se han empleado sin entender la
importancia y la adecuada utilizacién de los mismos. Un
ejempIo muy claro es el uso de la linea del tiempo, dictada
por y desde la perspectiva del profesor, en donde su apli-
cacién y explicacién han sido confusas y limitadas para los
alumnos.

Ante este panorama, me planteo las siguientes interro-
gantes:

{Cudl es nuestra actitud como educadores en relacién
con la didictica de la historia?, icual es el proceso que
sigue el nifio en la adquisicién de las nociones tempora-
les?, {qué tmportancia tiene el estudio de la historia?,
{cémo lograr un mejor acercamiento entre los alumnos y
el conocimiento histérico?, icémo relacionar el conoci-
miento histérico con el enrorno social de los alumnos?,
{qué conocimientos histéricos pueden ser tratados o re-
construidos por los alumnos?, icémo planear las estrate-
gias diddcticas para desarrollar los contenidos de estudio
con saberes, experiencias y significados dtiles para los
alumnos?, ide qué informacién debemos disponer para
disefiar estrategias diddcticas que sean adecuadas a las ca-
racteristicas e intereses de los alumnos?, {cémo intentar
sistematizar la ejercitacién y evaluacién de las estrategias
didicticas?

Es muy probable que esta serie de preguntas pueda te-
ner respuestas si se considera, por principio de cuentas,
que un inadecuado aprendizaje de la Historia priva a los
alumnos de alcanzar el objetivo basico de la ensefianza de
esta disciplina: facilitar a los alumnos los instrumentos que

le permitan explicarse en qué grupo social estin viviendo,




conocer las normas de actuacién de hombres y mujeres en
determinadas circunstancias, asi como los efectos de sus
decisiones.

Por lo antes expuesto me resulta importante hacer un
esfuerzo para encauzar el aprendizaje de la asignatura de
Historia en este sentido. Creo que una forma en que los
docentes Podemos incidir directamente y, al mismo tiem-
PO, acercarnos a una mejor ensefianza de la historia es a
partir de la elaboracién, desarrollo y evaluacién de estra-
tegias diddcticas que consideren los intereses del alumno,
el ambiente social e histérico de la comunidad, lo que per-
mitird un mejor aprendizaje de ésta.

Estas son las razones por las que, desde mi punto de
vista, la ensefianza debe comprender una adecuada planea-
cién, un oportuno y manejable desarrollo de los objetivos,
recursos y actividades programadas, asi como una real y
justa evaluacién que incluya estrategias diddcticas que de-
finan claramente los objetivos y elementos que la compo-
nen, sujetas a una permanente observacién, adecuacién o
correccion.

También considero que es muy necesario respetar los
intereses de los alumnos, valorar las informaciones que
como individuos poseen, ademds de explorar sus conoci-
mientos y experiencias previos. Por si fuera poco, es pre-
ciso reflexionar acerca de las actividades que hay que
construir con ellos para que expresen sus ideas, y estruc-
turen su conciencia de pertenencia a un grupo social, con
un desenvolvimiento responsable, amplidndolas a partir de
diversas situaciones que le den sentido a la informacién.
Combinar adecuadamente estos principios puede aproxi-
marnos a la construccién de conocimientos trascendentes

tanto para ellos como para los propios profesores.
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+  Importancia de la historia
- en la formacion de los
. alumnos

A) ¢Por qué es importante la ensefianza de la
historia?

Es importante reflexionar acerca de la historia: {qué es?,
{para qué se ensefia?, {qué importancia posee?, {qué tipo
de ensefianza predomina en las instituciones escolares?,
{cémo debe orientarse su aprendizaje?, y {qué funcién debe
tener para la sociedad?

La historia, como ciencia, ayuda a la biasqueda de una
explicacién de la realidad a partir de hechos que se desa-
rrollaron en un grupo social, en un tiempo y espacio deter-
minados.

Las explicaciones histéricas satisfacen una necesidad
humana debido a que la adquisicién de dicho conocimien-
to esta relacionado con el interés de comprender situacio-
nes actuales a través del analisis del pasado.

Interpretar las relaciones y actitudes que se establecen
en una colectividad, grupo, clase o pafs, puede ser muy
atil en la formacién de la conciencia que permita asumir
una identidad propia, la cual favorece la cohesién hacia el
interior del grupo y también refuerza la disposicién de
lucha como integrantes del mismo.

El aprendizaje de la historia adecuadamente abordado,
nos dala posibilidad de comprender una comunidad, ex-
plicar su origen, sus relaciones, las actitudes de los inte-
grantes, asumir Ja pertenencia, y propiciar la in tegracién y
permanencia en ella; de tal manera que esta conciencia his-
térica nos dé un mejor sentido de la vida para comprender
la funcién de una colectividad, es decir, para llegar a defi-
nir cuil serd la forma de participacién individual que be-
neficie a la comunidad; para ello es necesario la formacién

de valores como el compromiso, la dignidad, la honradez,

el respeto, la justicia, la solidaridad y la autonomfa.




Luis Villoro, afirma al respecto:

La historia nacional, regional o de grupos, cumple atin sin
proponérselo, con una doble funcién social: por un lado
favorece la cohesién en el interior de un grupo, por el otro
refuerza actitudes de defensa y de lucha frente a los gru-
pos externos. En el primer sentido puede ser producto de
un pensamiento que propicie el dominio de los poderes
del grupo sobre los individuos; en el segundo puede expre-
sar un pensamiento de liberacién colectiva frente a otros

poderes externos.*

El aprendizaje de la historia puede servir para lograr la
unién y comprensién de una comunidad y para generar una
actitud que haga posible un pensamiento innovador en be-
neficio de Ia misma. Con ello, el individuo puede estar en
Posibilidades de buscar una vida con mejores condiciones.

De ahf que, en lo particular, defina a la historia como el
conocimiento de hechos del pasado y del presente, de los
diferentes elementos y relaciones que componen una co-
lectividad determinada, asi como la comprensién del am-
biente social, de las actitudes internas y externas que
manifiestan agresién y convivencia paciﬁca, de las limita-
ciones y avances de la continuidad y el cambio, que permi-
ten acercarnos a una mejor Comprension de la realidad.

Coincido en que la ensefianza de la historia, en algunos

casos, es lo que dice Luis Gonzilez y Gonzilez.

(s pragmética por excelencia... sus caracteristicas son
bien conocidas: recoge los acontecimientos que suelen
celebrarse en fiestas patrias, en el culto religioso, y en el
seno de las instituciones; se ocupa de hombres de estatura
extraordinaria (gobernantes, santos, sabios y caudillos);
presenta los hechos como desligados de causas, como sim-

ples movimientos dignos de imitaci6n...”

Lo anterior nos obliga a replanteamos y reflexionar en-
tre maestros, acerca de la relacién y la modalidad de apren-
dizaje de la asignatura de Historia que debe imperar en el

aulay fuera de ella.

4 Villoro, Luis. El sentido de i2
Historia, ¢Historia para gue?
En: Edit. Siglo XXI, México,
1980, pag. 44.

8 Gonzélez y Gonzalez, Luis.
Nueva invitacion a I2
microhistoria, Fondo de
Cultura Economica. México,
1982, pag. 64.
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% Chesneaux, Jean.
sHacemos tabla rasa del
pasado?, Edit. Siglo XXI,
México, 1977, pags. 159-169.

Es necesario que la Historia denote un caricter enca-
minado hacia la adquisicién del hibito cientifico, en la
medida en que ésta se realice con el apoyo de una metodo-
logfa que tmplique la observacién, el anilisis, la compara-
cién, la critica y la consulta de fuentes escritas, orales,
monumentales; valorando los hechos ocurridos para arri-
bar a la construccién del conocimiento mediante activida-
des planificadas y organizadas en colectivo, intentagdo la
correspondiente sistematizacién de lo mencionado; recor-
dando stempre que los conocimientos no son absolutos en
la medida en que se obtienen nuevas informaciones que
corrigen o ratifican las versiones hasta ese momento con-
sideradas como vilidas,

Ante esta situacién {por cudl forma de ensefianza de la
Historia se debe optar?, ¢{por la que se ha caracterizado
como tradicional, orientada a la memorizacién de nom-
bres, fechas y acontecimientos con escasa relacién del su-
jeto que la emplea con su pafs, con su realidad? Sin lugara
dudas que no, sino por aquélla que se desarrolla en forma
activa, llena de significado para los individuos al relacio-
narla con su persona, su familia, su entorno, y que ayuda al
alumno a construir su aprendizaje, a través de la utiliza-
ci6n de diversas fuentes histéricas ¥ Tecursos.

(Cémo lograrlo? Jean Chesneaux® analiza y sugiere su
reconstruccién desde un enfoq_ue distinto al escolar tra-
dicional, propone la eleccién del tema, de un lenguaje ob-
jetivo, del uso de fuentes de estudio, ademis de retomar
aquello que suele excluirse: la situacién de los nifos, las
mujeres, los trabajadores, las familias.

Cuando plantea la eleccién del tema se refiere a una
parte especifica de la realidad a estudiar: Independencia,
Porfiriato, Revolucién... En la escuela primaria los temas
pueden referirse a aspectos histéricos de la comunidad:
costumbres, tradiciones o etapas histéricas en las que des-
taquen actitudes, actos y hechos importantes.'

Esta corriente critica dice que son primordiales los su-
cesos de conciencia colectiva: vida popular, formas de re-
chazo, lucha y marginacién, bandidaje, violencia, huelgas

obreras, vida sindical, movimientos campesinos, entre otros.




Es conveniente que el lenguaje sea objetivo. Es decir,
que se empleé en su forma mis sencilla, mis funcional,
mas entendible, exento del uso excesivo de términos téc-
nicos, frecuentemente alejados de la mayorfa de la gente y
en especial de los alumnos.

Otro elemento importante es el uso de las fuentes, ellas
representan parte fundamental para los historiadores, de-
bido a que son instrumentos que también permiten re-
construir los hechos; los escritos son apreciaciones
elaboradas para dejar constancia de lo ocurrido. No en
pocas ocasiones se ha marginado la participacién de los
mds importantes protagonistas sociales, Provocando asi ex-
clusiones, lo que evidencia la falta de respeto hacia hom-
bres, mujeres, jévenes y nifios que son actores en cada etapa
de la historia con sus respuestas y propuestas a situaciones
diversas.

Algunos historiadores se han esforzado en revalorar,
entre otros aspectos, las tradiciones populares, el testi-
monio oral, los vestigios arquitecténicos y fotogrificos,
que también son importantes para el conocimiento de la
historia. La poblacién con un considerable grado de con-
ciencia se interesa por su historia, la indaga, la crea y recrea
por medio de la narracién de sucesos veridicos, incluidos
y adecuados en las leyendas y cuentos que van transmi-
tiéndose en forma oral de generacién en generacién.

Hay quienes sugieren que una primera forma de acer-
camiento a la Historia pudiera lograrse empleando lana-
rrativa popular, lo que en nuestros dfas ha tomado mayor
importancia debido a la motivacién que ofrece la interaccién
individuos-sociedad.

La tira cémica, la historieta, las videocintas, etc., como
parte de la informacién visual, son otras formas de expre-
sién que pueden motivar a los individuos para conocer sus

antecedentes.
B) Los alumnos y el aprendizaje de la Historia

Resulta conveniente recordar que el conocimiento es una

construccién progresiva y relativa, en la medida en que cada
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" Wadsworth, Barry J.
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adaptacion». En: Teoria de

Piaget del desarrollo

cognoscitivo y afectivo, Edit.
Diana, México DF, 1991,
pag. 3.

vez se logran nuevos ¥ superiores conceptos, categorfas y
principios en relacién con cualquier tema que se investi-
gue y aprenda, el cual requiere ser proyectado con una pers-
pectiva integradora, alcanzando diferentes niveles de
organizacidn, de interaccién y de calidad.

No debemos olvidar que existe una correlacién entre
los contenidos de diversas disciplinas; en la realidad no se
encuentran de manera aislada o fragmentada, circundan al
individuo y se interpretan de mﬁltiples formas.

Para estudiar lo que nos concierne, transitamos por un
proceso de apropiacién que estd ligado a nuestras estruc-
turas mentales, mediante las cuales nos Organizamos y nos
adaptamos, mismas que dependen de conceptos, catego-
rias, registros, experiencias y conocimientos ya alcanzados.

Esta apropiacién de conocimientos se origina en el
aprendizaje. Este, desde el enfoque constructivista, afir-
ma que: «La asimilacién es el Proceso cognoscitivo me-
diante el cual las personas integran nuevos elementos
perceptuales, motores o conceptuales a los esquemas o
patrones de conducta ya existentes (...). Al balance entre
la asimilacién y el ajuste, Piaget lo denomina equilibrio».”

Es decir, el aprendizaje es un proceso constructivo en
el que se adquieren nuevos conocimientos mediante las
estructuras que se desarrollan a lo largo del proceso de
maduracién biolégica y psicolégica del individuo, en don-
de interactda la nueva informacién con la ya existente, lo
que propiciard un significado de lo aprendido, porlo que
se considera como un proceso constante de reorganiza-
cién de las estructuras del conocimiento y los saberes del
sujetoen la bisqueda del equilibrio.

Sin embargo, no es suficiente conocer cémo se efectda
el aprendizaje, sino también tratar de entender cémo se
presentan estos procesos en el dmbito escolar, Es sabido
que existen caracteristicas en la escuela como la monoto-
nfa, la improvisacién, el abuso de imposiciones por parte
del profesor, las cuales pueden dificultar dicho aprendizaje.

En la asignatura de Historia, el aprendizaje debe verse
favorecido por un conocimiento compartido, una com-
prensién y aceptacién conjunta de la temdtica y una rela-
ci6én cercana al medio que rodea a los alumnos; debe

buscarse que el aprendizaje sea grupal, es decir, apreciar




las caracteristicas de los alumnos en forma individual y al
mismo tiempo valorar las manifestaciones pequefias o gran-
des en los equipos. Angel 1. Pérez Gémez nos explica al

respecto:

El aprendizaje en el aula no es nunca meramente indivi-
dual, limitado a las relaciones cara a cara de un profesor/a
y un alumno/a. Es claramente un aprendizaje dentro de un
grupo social con vida propia, con intereses, necesidades y
exigencias que van configur:mdo una cultura pecu]iar (e
Supone esforzarse en crear mediante negociacién abierta
y permanente, un contexto de comprensién comin, enri-
quecido constantemente con las aportaciones de los dife-
rentes participantes, cada uno segiin sus posibilidades y

competencias‘.."‘

Es necesario promover un intercambio de informacién
entre los individuos que conviven en la escuela y una cons-
truccién colectiva de significados; crear un ambiente de
disciplina voluntaria y consensada para el trabajo; de liber-
tad para expresar las ideas, desarrollar la creatividad, la
discusién, la comparacién de opiniones, el debate, la co-
municacién y el respeto, entre otros; de tal manera que los
alumnos sean participes de la construccién de su conoci-
miento en un ambiente éptimoy agradable.

Es importante sefialar también las dificultades que se
presentan durante el proceso que sigue el nifio en el apren-
dizaje de la Historia, considerando que es fundamental
examinar las caracteristicas particulares del concepto tiem-
po, debido a que el nifio que cursa el segundo ciclo de
educacién primaria desarrolla, mediante un proceso lento,
sus estructuras cognitivas.

Para muchas personas el tiempo histérico es lo funda-
mental; sin embargo, por diversas circunstancias al abor-
dar los contenidos en la escuela primaria, su aprendizaje
no tiene un espacio de mayor consideracién. Se da por
entendido que los alumnos lo dominan, o lo adquirirén
con el tratamiento de los temas; lo anterior me permite
enunciar como importante preocupacion la escasa aten-
cién que se brinda en la escuela para que los alumnos ad-

quieran la nocién del “tiempo histérico”, debido a que

& Gimeno Sacristan, J. y Ange
|. Pérez Gomez Comprender ¥
transformar Ia ensefianza,
Ediciones Morata, Madrid.
Espana, 1994, pag. 16.
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conlleva un grado de complejidad que, si no es correcta-
mente abordado, puede generar con frecuencia confusio-
nes. Debo admitir que en la prictica escolar comtin no se
contemplan todos los aspectos del tiempo histérico (cro-
nologia, sucesién causal y continuidad temporal); porlo
general se prioriza la cronologfa, descuidando los otros as-
pectos.

Algunos estudios han revelado que el conocimiento de
la Historia est ligado fuertemente al tiempo. Indican que
existe una relacién de las experiencias personales para su
comprensién, y observan que el tiempo es una abstrac-
cién, que no se puede experimentar de un modo directo,
sino de manera subjetiva ¥, por tanto, discontinua. Este
aprendizaje, aluden, se basa en nociones previamente cons-
truidas por el nifio, como la duracién de sucesos persona-
les y convencionales,

Puedo decir que el dominio del tiempo personal estd
determinado por las experiencias que vivimos y medimos
con valores y emociones de diversos tipos, las cuales pue-
den influir en diferentes sentidos: por ejemplo, en mu-
chos casos, el futuro para los nifios suele ser dificil de
expresar. Estas situaciones son mds notorias entre los ni-
fios de 4 o 5 afios. Sin embargo, cuando ellos comienzan a
utilizar las formas temporales en el lenguaje, les es mis
facil descubrir el tiempo futuro que el pasado, se mani-
fiestan mis impacientes ante la llegada de los reyes magos
o las vacaciones, que en acontecimientos pasados, pues su
atencidn se encuentra en los sucesos préximos. El recuer-
do es un proceso que se presenta de modo paulatino. Es
observable la capacidad para establecer secuencias de rit-
mos temporales ligados a sus actividades: «primero me le-
vanto, luego me aseo»; o «primero voy a la escuela y
después regreso de ella».

Estudios realizados por Ignacio Pozo,” confirman quea
la edad de 7 u 8 anos los nifios establecen diferencias de
periodos més largos: la semana pasada, éstay la préxima;
situacién que reflejan los programas de estudio del primer
ciclo de educacién primaria al abordar los conocimientos
de sistemas temporales: los dias y los meses del ano.

Cuando cumplen de 9 a 10 afios, los alumnos estable-
cen la diferencia entre los meses, con la posibilidad de po-

der ordenarlos correctamente; un ejemplo se da al ubicar




los hechos relacionados con el curso escolar: primer dfa de
clases, vacaciones de navidad, semana santa, fin de curso,
dfa del nifio, etcétera.

Después, entre los 10y I afios, se dan cuenta de las
estaciones del afio, y posteriormente comprenderdn los
lustros, las décadas y los siglos.

Asi alcanzardn la concepcién continua y objetiva del
tiempo. Los nifios se van percatando de que el tiempo estd
ligado a sus actividades personales y que conscientes o no,
emplean sistemas convencionales de medicién.

Para una construccién mis adecuada de la ensefianza de
la Historia, estas experiencias y conocimientos van a ser-
vir de base para considerar las caracteristicas de los alum-
nos que cursan el segundo ciclo de educacién primaria.

Ignacio Pozo'® concibe que el estudio de la Historia
lleva implicito el conocimiento del tiempo histérico.

Es decir, el tiempo histérico, a diferencia del personal,
nos remite a hechos que no hemos presenciado, ordenados
en grandes periodos y con demasiados cambios, aconteci-
mientos sociales de interés colectivo que son necesarios
conocer y comparar; por el contrario, el tiempo personal
y su importancia lo vivimos, por lo general, en un ambien-
te familiar.

Este tiempo histérico estd compuesto de periodos, de
relaciones causa-efecto. Al respecto investigadores como
Mikel Ascencio, Mario Carretero e Ignacio Pozo lo han
organizado asi:

La cronologfa comprende la estimacién de duraciones,
ordenamientos, asi como la divisién de los hechos en gran-
des periodos o eras, establecen comparaciones en referen-
cia a otros, como pudiera ser el orden de los hechos: ¢qué
fue primero?, {qué fue después?

La sucesién causal es un segundo aspecto: abarca el ori-
gen de los hechos; para los nifos una primera nocién de
causalidad se da al anticipar las consecuencias de sus actos
inmediatos. En relacién con la Historia es complicado que
los alumnos asimilen las diversas causas y consecuencias a
corto y largo plazo de un solo hecho, pues rechazan la po-
sibilidad de que un hecho tenga varias causas.

La continuidad temporal se basa en la relacién entre
Pasado-presente—futuro; estudiar los hechos simultinea-

mente en diferentes lugares y tiempos, por ejemplo, nos

10 [dem.
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permite conocer una etapa de la historia en sus diferentes
niveles, en el nacional y en el local o comunitario, y obser-
var cémo estos hechos se reﬂejan o relacionan, de manera
inmediata o posterior.

La causalidad esti ligada a su vida personal, pero la
causalidad histérica tiene dos rasgos distintivos, Ignacio
Pozo los sefala: «...En Historia es frecuente que los he-
chos tengan consecuencias no sélo a corto plazo sino tam-
bién a largo plazo... Generalmente los hechos histéricos

poseen mds de una causa y tienen mds de una consecuen-

cla». !t

C) Consideraciones para la elaboracion de
estrategias didacticas para el aprendizaje de
la Historia

Para que el alumno comprenda estos elementos del tiempo
histérico, es necesario que el profesor tenga una defini-
cién del tema o temas a tratar, que conozca las caracteris-
ticas del individuo al que se va a dirigir, asi como la manera
mas adecuada para acceder al conocimiento.

Si hemos aceptado que el estudio de la Historia est4
basado en hechos ocurridos en un tiempo prolongado, pero
ordenado convencionalmente, resulta importante que en
la elaboracién de las estrategias didacticas se considere lo
siguiente:

Que el aprendizaje de la Historia nos permite conocer
el pasado, explicéndonos asi el origen de nuestra comuni-
dad, y la comprensién de ésta a través de sus relaciones,
sus costumbres, con lo que se generardn para formar acti-
tudes y valores que le permite al individuo integrarse me-
jor a la comunidad, a fin de que participe en la toma de
decisiones.

La exploracién de la historia de la comunidad puede
realizarse por medio de entrevistas a personas que presen-
ciaron hechos importantes, o que conocen cémo se desa-
rrollaron los mismos, visita a lugares con vestigios
histéricos, revisién de documentos relativos a la comuni-
dad, etcétera.

El estudio de los hechos histéricos debe abordarse des-

de los aspectos cronolégico, es decir, de orden y duracién;




de sucesién causal, causas que los motivaron y sus relacio-
nes; de continuidad temporal y cambio social.

Estos conocimientos deberdn apoyarse en actividades
que ejerciten la disciplina voluntaria y consensada, la com-
paracién, la confrontacién de opiniones, el respeto a la
comunicacién, la recu.peracic’m de las experiencias y cono-
cimientos previos al aprendizaje.

El profesor asumird el papel de organizador y gufa del
proceso, respetando los intereses y diferentes niveles de
aprendizaje de los nifios, revisando y releyendo sus erro-
res, esforzdndose por mejorar los resultados de los nifios.
Por si fuera poco, habri que desarrollar estrategias fun-

cionales de evaluacién que partan de los conocimientos

iniciales, que consideren los escritos de los alumnos, la -

participacién individual y en equipos mediante las obser-
vaciones registradas en el diario del grupo y las del propio
profesor.

Valorar las actitudes de cooperacién, ayuda, rivalidad,
rechazo, respeto, amistad, honestidad en el aula, es clave
para el buen logro de dichos propésitos.

Finalmente, el aprendizaje de la Historia es un proceso
que le permite al nifio ir reconstruyendo una formacién
de lo colectivo para el colectivo. Con el fin de favorecerlo
se sugiere tener presente su participacién en las activida-
des de planeacién, el uso de fuentes, el reconocimiento de
su historia; promoviéndose asi situaciones y actitudes de
disciplina voluntaria, confrontacién de opiniones, respe-
to, comunicacién, recuperacién de experiencias y conoci-
mientos previos. En éstas pondrd en prictica habilidades
para la integracién a su grupo social y para la toma de deci-
siones. Por ello es fundamental que los profesores relacio-
nemos los ejes esenciales, como los hechos histéricos, con
aspectos importantes del tiempo histérico: la cronologfa,
la sucesién causal y la continuidad temporal. Estos a su
vez, tendrin que ser integrados al curriculo, con las otras
sreas de estudio, asi como con la historia de su comuni-

dad, ademds de ser evaluadas acorde con esta perspectiva.
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’ Instrumentacion del
. proyecto

En esta segunda parte pretendo narrar el proceso de ins-
trumentacién de la propuesta; mencionaré algunas de las
dificultades que tuve que superar, también, por supuesto,
los logros obtenidos en cada una de las etapas del trabajo.

En primer lugar, abordaré las caracteristicas de la po-
blacién en donde realicé este trabajo, asimismo, las carac-
teristicas de la escuela primaria y de los alumnos del grupo.

Posteriormente hablaré del proceso de levantamiento
de datos ¥, para finalizar, propondré de forma breve algu-

nas estrategias diddcticas y su aplicacién.

A) Caracteristicas del lugar de aplicacion:
Magdalena Teitipac, Tlacolula, Oaxaca

Es importante conocer las caracteristicas generales de la
poblacién. El municipio de Magdalena Teitipac, Tlacolula,
Qaxaca, estd ubicado al sureste de la capital del estado y
habitado por 3 mil 299 personas.'

La comunidad posee una organizacién politica y social
respetada porla mayorfa de sus habitantes, por ejemplo la
designacién de los nombramientos de sus autoridades y el
desempefio de sus funciones en los diferentes niveles:
municipal, educativo y patronal—religioso.

Su lengua materna es el zapoteco, el cual predomina en
la comunicacién cotidiana, la segunda lengua es el espaﬁol.

La economia estd basada en el cultivo del maiz y frijol,
asf como en el cuidado de animales domésticos: pollos,
puercos, toros, burros; el comercio es una actividad desa-
rrollada por las mujeres, pues la mayorfa de ellas se dedican
a la venta de tortillas en la ciudad de Oaxaca. Algunos de
los nifios y jévenes aportan ingresos a la familia a través de
su trabajo como cargadores en la Central de Abasto de la

ciudad de Oaxaca, los dfas martes y viernes.



Las festividades patronales son de cardcter religioso.
La poblacién celebra con mucho entusiasmo los dias 22
de julio y 20 de diciembre a la patrona de la comunidad:
Magdalena; otra de las festividades de gran importancia es
la del 2 de febrero, en honor de la virgen de la Candelaria.
Se distingue porque se realiza un carnaval durante tres dias
consecutivos. En estas festividades se nombran de mane-
ra voluntaria a los mayordomos, excepto en la del 20 de
diciembre, designaciones que estdn a cargo de los regidores

del municipio.

Festividades patronales, Magdalena Teitipac, Oaxaca.

Fiesta de la Candelaria, Magdalena Teitipac, Oaxaca.

Un aspecto relevante que observé durante los dos afios

de trabajo como profesora, fue que en general los habitan-
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tes expresan desconfianza ¥, en algunos casos, desagrado
hacia las personas ajenas a la comunidad; en ese tiempo el
comité de padres de familia se encontraba muy pendiente
de la asistencia de los profesores, de igual manera de la
hora de llegada y salida, se advertia una exigencia hacia el
trabajo y permanencia de los docentes dentro del salén de
clases. Por otra parte, durante la celebracién de festivales
escolares, las madres de familia cubriéndose la cabeza con
sus rebozos se agrupaban en una 4rea de la cancha munici-
pal y cuando éstos terminaban, procedian a retirarse casi al
Mmismo tiempo. De igual manera, las nifias cuando no asis-
tian a la escuela, a algunas se les vefa en las calles cubiertas
con su rebozo.

En cuanto a la historia de la comunidad es conocida la
explotacién de minas de hierro en distintas épocas, al igual
que del trabajo de fundicién del hierro en el afio de 1907.

Respecto al dmbito educativo, existe en el pueblo un
centro preescolar de educacién indigena, dos escuelas pri-
marias no indigenas de organizacién completa, ambas se
denominan Miguel Hidalgo, una con edificio propio y la
otra en las instalaciones del municipio (fue en esta dltima
donde se desarroll$ el presente trabajo en los afios de
1995-1996, actualmente ya cuenta con edificio), y una

escuela telesecundaria.

B) Caracteristicas de la escuela primaria y
los alumnos

Es importante sefialar al respecto los antecedentes de la
escuela primaria. Hasta el afio 1994 existia una sola es-
cuela de este nivel con aproximadamente veintidés profe-
sores laborando en dos espacios distintos, una parte
trabajaba en las aulas de la pequefia escuela, otra en las
instalaciones del municipio. En ese afio el personal fue
cambiado totalmente debido a un conflicto laboral; en
consecuencia la escuela fue cerrada durante algunos me-
ses. Al reabrirse se establecieron dos primarias matutinas
con personal docente de nuevo ingreso a la zona escolar.
Mi Ilegada a este centro de trabajo fue 6 meses después de
su reapertura. El comportamiento del comité de padres

de familia hacia los docentes manifestaba desconfianza;




Vigilaban el cumplimiento estricto del horario de clases, la
asistencia de los profesores, la forma en que desarrollaban
su labor, y hasta llegaban a inconformarse si éstos perma-
necian fuera de sus aulas.

La experiencia que refiero en este texto sucedid duran-
te los ciclos escolares 1995-1996 y 1996-1997, con los
alumnos que cursaban el tercer grado de educacién prima-
ria. El grupo se caracterizaba por tener alumnos inquietos
y desconfiados; atin asf, expresaban sus ideas de manera
espontdnea; algunas actitudes asumidas en grupo eran
desafiantes y en cierta medida reflejaban indisciplina, la
atencién que recibfan por parte de sus padres era minima;
los nifios presentaban dificultades en la lectura y escritura;
ello fue evidente al apIicarles la evaluacién de la propuesta
para el aprendizaje de lalengua escrita, mayoritariamente
se ubicaban en el nivel alfabético con dominio de la silaba
directa y en algunos casos en la conceptualizacién sildbica,
es decir, adn no conseguian un dominio del proceso de lec-
tura y escritura del espafiol como segunda lengua, situa-
cién que comprendi mejor con el desarrollo de diversas
actividades. Se sumaron a estas discrepancias mi reciente
incorporacién como profesora de grupo, el desconocimien-
to inicial que tuve acerca de la historia de la comunidad, la
laboriosa tarea para obtener el historial acerca de ella, de-
bido a que el archivo del municipio no se encontraba orga-
nizado y tampoco se permitia la consulta piiblica; ello generd
lentitud en el desarrollo de las actividades del proyecto,
ante lo cual fue necesario ampliar el trabajo a un ciclo es-
colar mis, es decir, durante la permanencia de los alumnos
en el tercero y cuarto grados, ciclos escolares 1995-1996
y 1996-1997.

El proyecto abarcé los siguientes aspectos: recupera-
cidén de textos histéricos y experiencias, desarrollo de [a
estructura conceptual dela propuesta, reconocimiento de
los aspectos cognoscitivos de los nifios, planeacién de ac-
tividades did4cticas; evaluacién del proyecto y sistemati-
zacién de resultados.

Respecto al primer momento me fueron dtiles la lec-
tura de textos, la redaccién de fichas bibliogrificas y resd-
menes de los escritos seleccionados, cuyo contenido estaba

relacionado con el estudio de la historia y su aprendizaje.
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C) Proceso de levantamiento de datos

Para lograr la fundamentacién de la investigacién conside-
réel planteamiento de Eduardo Remedi,"’ quien propor-
ciona un panorama claro de los elementos que se deben
considerar para la elaboracién de propuestas educativas.
Este concibe tres estructuras: conceptual, cognoscitiva y
metodoldgica.

La construccién de la primera propuesta implica el co-
nocimiento del objeto de estudio, la historia en un nivel
aceptable de informacién; es decir, tener la posibilidad de
explicar los conceptos bisicos, principios y relaciones que
posee el conocimiento, delimitando el sector a estudiar.

De igual manera, identificar el nivel de conocimientos
y experiencias, as{ como las capacidades de aprendizaje que
poseen los alumnos, lo que Remedi denomina estructura
cognoscitiva.

Estas dos hacen posible la estructura metodolégica, es
decir, a partir del contenido y las caracteristicas psicolégi—
cas del alumno se organiza la ensefianza de acuerdo a la
velocidad, tiempo disponible y grado de significatividad

que tiene para el alumno.

Es entonces en la Estructura Metodolégica donde conver-
gen tanto los principios légicos del contenido, como las
caracteristicas psicolégicas del alumno... el sostenimiento
de estos principios permitird la construccién de una es-
tructura metodolégica que funcione como nexo entre la
estructura conceptual de un contenido y la estructura

cognoscitiva del sujeto.H

En esta ltima se consideran tres principios de ordena-
miento: la secuencia, en ella aparece el orden y la unién de
los elementos, sugiere ir de lo simple a lo complejo, del
todo hacia las partes; que el profesor tenga claro si un con-
cepto puede o no ensefarse sin la presencia del otro.

El segundo principio lo constituyen los niveles de
inclusividad, tratando que lo desconocido se agregue a lo
conocido mediante un procedimiento de reflexién, para

llegar finalmente al principio de horizontalidad de los con-




ceptos, que se refiere a la relacién que guardan los concep-
tos apropiados con otros del mismo campo de estudio.

Elaboré las estructuras conceptual y cognoscitiva de
diciembre de 1995 a marzo de 1996; fue un esfuerzo
construido con lentitud. Tuve que leer y escribir al menos
tres horas diarias durante algunos meses de manera inten-
say, en otros, dando espacio y tiempo a madurar las ideas,
sobre todo ante la dificultad que significé para mf la ela-
boracién de un texto propio conjugindolo con las argu-
mentaciones de algunos autores. Lei, escribi y corregi
innumerables veces los avances. La organizacién del tiem-
po fue fundamental para poder lograr este objetivo por-
que siendo madre de familia con la completa responsabilidad
de la educacién de mis hijos (y del hogar), tuve que apren-
der a administrar mi tiempo, estableciéndome horas de
trabajo por las tardes, cuando mis hijos se encontraban
tomando clases recreativas, y en las noches y/o madruga-
das para avanzar en la fundamentacién de la investigacién,
adecuindola a los conceptos y categorfas establecidas: en
la primera etapa recuperé el concepto de historia de algu-
nos autores y defin{ el propio, asi como su importancia y
los elementos necesarios para su apropiacién: hechoy tiem-
po histérico; leer, escribir y corregir textos respecto a sus
formas de ensefianza, asi como indagar qué documentos o
fuentes respecto a la historia de la comunidad podia con-
segui.

Respecto a la estructura cognoscitiva analicé el cono-
cimiento, el aprenclizaje, en Particular aquél relacionado
con la historia y las condiciones para su apropiacién en un
ambiente colectivo; el proceso de apropiacién de las no-
ciones temporales (cronologia, sucesién causal y conti-
nuidad temporal), todo ello ocurre entre octubre y
diciembre del mismo afo; la definicién final se logra de
enero a junio de 1997.

La estructura metodolégica estuvo fuertemente rela-
cionada con las anteriores, lo que posibilité una mayor
comprensién, tanto de los principios y categorfas de la his-
toria, como de las caracteristicas de los alumnos y su me-
dio ambiente. La existencia de actividades conjuntas en las

que intervinieron también los alumnos en interaccién con
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los contenidos, permitié la elaboracién de estrategias
didacticas, entendidas como un conjunto de actividades
de ensefanza relacionadas entre si, con un orden y secuen-
cia, organizadas desde objetivos especificos, considerando
estudios referentes a la historia: importancia, naturaleza,
conceptos y categorias. Ademds de la consulta de fuentes
sobre el desarrollo de los hechos referentes a las etapas:
Prehispinica, Congquista, Movimiento de Independencia,
Intervencién Francesa, Porfiriato, Revolucién y Epoca
Contemporénea, una de mis mayores preocupaciones fue
que estas concepciones se reflejaran con coherencia en las
estrategias did4cticas. Las actividades que realicé de no-
viembre de 1995 a mayo de 1996, cuando los alumnos
cursaban el tercer grado, se encaminaron hacia un acerca-
miento a la comunidad y la biisqueda de la aceptacién de
los padres de familia para desarrollar mds ampliamente las
actividades planeadas para el siguiente ciclo escolar; pue-
do afirmar que, de septiembre de 1996 a junio de 1997,
cuando los alumnos cursaban el cuarto grado, este acerca-
miento se habia logrado.

Para establecer los elementos necesarios para la elabo-
racién de estrategias did4cticas que pudieran mediar entre
los contenidos del curriculo, las experiencias de los alum-
nos y los recursos didicticos adecuados, indagué posibles
situaciones que me permitieran observar, experimentar,
relacionar, comparar, modificar, organizar y recordar. Me
fue atil el disefio compilado por Monserrat Sarto" que
comprende la siguiente estructura: titulo, participantes,
objetivos, materiales o medios necesarios, duracién, inte-
rés o dificultad, anilisis de las sesiones y produccién de
los alumnos. Para alcanzar la realizacién de este trabajo de
manera sistemdtica cursé al mismo tiempo un Diplomado
de Investigacién-Accién en el Aula, al cual asisti los dfas
sabados durante aproximadamente un ciclo escolar y cen-
tré toda mi atencién en cémo observar y sistematizar los
registros del desarrollo de las estrategias didicticas en el
aula.

De entrada, fue tmportante que como profesora defi-
niera en primer lugar mi propio proceso de investigacién y
formacién para obtener las herramientas necesarias para
el conocimiento de [a historia local y, en un segundo mo-

mento, el trabajo de investigacién con los nifios.




Tenfa que caracterizar el ambiente social para conocer
los aspectos mds relevantes de la historia de la comunidad:
sus tradiciones, costumbres, economia, organizacién, elec-
ci6n de las autoridades, entorno en el que se desenvuelven
los alumnos, etc. Por este motivo seleccioné a 10 ciudada-
nos de la localidad que contaban con las caracterfsticas si-
guientes: estar informados y dispuestos a compartir sus
conocimientos y experiencias acerca de temas econdmico-
poh’ticos, de la fundacién del pueblo, las costumbres, las
tradiciones, la religién, la minerfa, la fundicién, entre otras.

Durante el ciclo escolar 1995-1996 entrevisté, en una
primera etapa, solamente a dos personas (ya que otras por
situaciones de enfermedad no pudieron colaborar conmi-
go), cuya informacién ya transcrita del audiocasete, fue
analizada y confrontada con la informacién obtenida en la
hemeroteca y el Archivo General del Estado de Oaxaca.

Una vez confirmada la veracidad de la informacidn, en
el transcurso del ciclo escolar 1995-1996, el grupo de
tercer grado elaboré el guién de preguntas con respecto al
tema «el origen de la comunidads», realizando dos entrevistas a
los ciudadanos, grabadas también en audiocintas.

Con esta informacién y la transcripcidn correspondiente
disené, ejercité y evalué las primeras estrategias diddcticas
para el estudio de la Historia en el tercer grado, mismas
que pudieron ser atendidas en seis meses de trabajo.

Es importante sefialar que realicé una segunda etapa de
entrevistas durante el ciclo escolar 1996-1997 a cuatro
ciudadanos de la comunidad, sobresaliendo por su temiti-
ca la informacién relativa a: la mineria, la fundicién, las
salinas y la iglesia antigua. Para que lograra el acercamiento
y confianza de los ciudadanos fue importante el trabajo en
equipo con los profesores Rey Domingo Martinez y Juan
José Sianchez Toledo, adscritos a la escuela telesecundaria.
Recurtf a ellos porque eran quienes habfan permanecido
mds anos en la comunidad y a quienes la poblacién demos-
traba respeto y confianza, de igual manera, por su interés
en recuperar los testimonios orales de pasajes de la histo-
ria de la comunidad y, en otras ocasiones, para que me pre-
sentaran con otros informantes de la comunidad. Las
entrevistas se realizaron fuera del horario, lo que en oca-
siones ampli6 el margen del tiempo programado, de otra

manera hubiera sido dificil obtener la informacién, dada la
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desconfianza que manifestaban los ciudadanos hacia los
profesores de educacién primaria. Con esta informacién
el grupo de alumnos que en ese momento cursaban el cuarto
grado realizaron a su vez una tercera entrevista.

Fue necesario consultar fuentes documentales relacio-
nadas con tales temas en el Archivo General y la hemero-
teca del estado; del primero fotocopié algunos documentos
relacionados con la mineria y del segundo transcribi algu-
nos textos. En ambas instituciones obtuve siete documen-
tos, de los cuales empIeé cuatro textos para trabajar con
los alumnos en este proceso: «Fomento a la minerfa»,
«Mineria», «La construccién de la via de ferrocarril Qaxaca
a Tlacolula» y <Jeitipac Santa Marfa Magdalena». Los frag-
mentos fueron empleados como referencia a los aconteci-
mientos histéricos ocurridos en torno a la comunidad,
hecho que motivé en los nifios la basqueda y comparacién
de informacién.

Como recurso diddctico seleccioné y ofrec la proyec-
cién de documentales en videocasetes tanto comerciales
como de la videoteca del Museo de Arte Contemporineo
de Oaxaca, los cuales se caracterizan por poseer un ade-
cuado contenido sobre temas histéricos: «Descubrimien-
to y conquista de México», «Cristébal Colén» y «México
Tenochtitlin».

El grupo reflexion sobre diversos temas logréndose
integrar las dreas de Espafiol e Historia en torno a la en-
trevista abordando las estrategias: Cultura Zapoteca y
Mixteca, M1 historia, Los pueblos mesoamericanos, La he-
rencia prehispénica, El descubrimiento y conquista de
América, el México virreinal y la comunidad, La indepen-
dencia de México, La reforma, La intervencién francesa,
El porﬁriato, La revolucién y La época actual.

Durante la aplicacién de las actividades did4cticas ela-
boré los registros correspondientes en el diario del grupo
y del profesor, lo que me permitié evaluar y adecuar las

actividades obteniendo mejores resultados.
D) Las estrategias didacticas y su aplicacion

Algunas de las estrategias utilizadas fueron:

«M1 historia». En ella los alumnos tepresentaron y dialoga—
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ron acerca de los cambios fisicos y sucesos importantes
ocurridos en sus vidas; a través de un cuestionario aplica—
do, cuando cursaban el tercer grado expresaron sus saberes
previos sobre si mismos. En él manifestaron desconoci-
miento de su fecha de nacimiento, y de los nombres com-
pletos de sus padres y abuelos; para integrar la informacién
pedi ayuda a sus familiares; sin embargo, no hubo una
respuesta favorable. Esta estrategia se volvié a aplicar al
inicio del siguiente curso, esta vez, con el apoyo de sus
familiares, en algunos casos, los nifios cotejaron con sus
actas de nacimiento que permanecian en el expediente del
grupo y corrigieron sus datos, el objetivo de esta indaga-
cién fue elaborar una produccién escrita sobre el tema.

Con estas actividades se recupera la nocién de cambio:

personal y familiar. g
-
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Historia personal.

En el tema de la época colonial, por ejemplo, se traba-

jaron aspectos como el México virreinal y la comunidad.
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[Los nifios observaron y comentaron una video proyeccion;
leyeron, subrayaron las ideas principales de un texto rela-
tivo al tema ¥, a partir de algunas preguntas, reflexionaron
y construyeron un resumen grupal y un cuadro sinéptico;
por tltimo, visitaron las edificaciones histéricas construi-
das en su comunidad en esa época. A través de esta activi-
dad recapacitaron acerca de las causas, relaciones y efectos
en el desarrollo de la siguiente etapa histdrica, asf como la

permanencia de caracteristicas con el paso del tiempo.

Actividades en el aula. Escuela Miguel Hidalgo.

«Loterfa histérica». Esta estrategia atiende el aspecto
cronolégico, duracién y orden de los hechos y etapas his-
téricas, asi como la sucesién causal, sus consecuencias a
cortoy largo plazos; las actividades se realizaron en equi-
pos integrados por afinidad. Estas actividades consistie-
ron en observar, recortar y establecer criterios para ordenar
cronolégicamente los hechos registrados, al mismo tiem-
po se ubicaron a los personajes destacados por sus accio-
nes en algunas etapas de la historia de México. La estrategia
se aplicé durante todo el ciclo escolar de acuerdo al desa-
rrollo de los diferentes periodos histéricos.

Ellos elaboraron las fichas de resumen y en equipos
colocaron semillas en las ilustraciones de los hechos men-
cionados, ubicando el periodo histérico, anotando algunas
referencias.

La estrategia «La narracién de los hechos», consistié en
que tanto el profesor como los alumnos comentaran las
caracteristicas de una etapa histdrica (en este caso, El

porfiriato). Los alumnos, leyeron diferentes textos, sub-




rayando las ideas principales y revisando en equipos los as-
pectos importantes (avances y desventajas), caracterizan-
do ademas, las diferentes formas de vida. La actividad se
llevé a cabo inicialmente en equipo y después de manera
grupal. Para finalizar ellos redactaron algunos escritos de

estructura libre en donde expusieron sus ideas al respecto.
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Con el afin de conseguir una mejor comprensién de las
estrategias did4cricas, presento los elementos que consi-
deré en cada una de ellas, asf como las actividades realiza-

das y analizadas por los alumnos.

Primera estrategia

La primera estrategia didictica se denomina «Historia
de la comunidad y los primeros pobladores». Su propdsito
es que los alumnos se acerquen al conocimiento de la his-
toria a partir de su realidad m4s cercana.

Una manera diferente de abordar el tema “Los prime-
ros pobladores en América” es a partir del reconocimiento
de cuil fue el origen de la poblacién de Magdalena Teitipac
y quiénes la fundaron, para luego relacionar este hecho
con el tema a tratar.

Para este objetivo fue necesario realizar entrevistas a
dos ciudadanos de Ia comunidad, quienes compartieron sus
conocimientos sobre el origen de la poblacién, permitien-
do que los alumnos tuvieran una vivencia mds cercana. Con
ello pretendfan de alguna manera abordar el conocimiento
y tiempo histérico Iejano, mediante la experiencia y el tiem-

po personal de los habitantes de [a comunidad.

I. Titulo.
«Historia de la comunidad y los primeros pobladores
de América».
e Duracién: cinco sesiones, no necesariamente

continuas,

II1. Participantes.
e los integrantes del grupo y otras personas de la

comunidad.

III. Objetivos.

* Disefiary realizar entrevistas a personas de la locali-
dad para obtener mayor informacién relacionada con
el origen de la comunidad.

* Conocer en forma oral y escrita los sucesos impor-

tantes de su comunidad, del pais y del continente al

ClLlE‘ PC{TEDCCEH.




e Relacionar los hechos de su comunidad con los ocu-
rridos a los primeros pobladores de América.

e  Construir colectivamente el conocimiento.

IV. Materiales necesarios.
* Grabadora, casete, hojas blancas, boligrafos, libro de
texto Historia de México, cuarto grado; lépices para co-

lorear, transcripciones elaboradas.

V. Técnica.

«Historia de la comunidad»

1. Dialogar con los alumnos acerca del origen de su co-
munidad.

2. Organizar en forma grupal un guién de entrevista en
relacién con el tema: la fundacién de Magdalena
Teitipac.

3. Realizar la entrevista planeada a personas de la co-
munidad.

4. Leer y comentar (en equipos de cuatro o cinco in-

tegrantes) la informacién obtenida en la entrevista.

«Los primeros pobladores de América»

1. Leer en voz alta un texto relacionado con el tema
(sugerencia: Los primeros pobladoresm) , (puede par-
ticipar el profesor del grupo). Subrayar y comentar
las ideas principales de cada parrafo. El objetivo es
elaborar un texto que sefiale de manera resumida la
forma de vida de los primeros pobladores de América.

2. Apartir de la transcripcién de la entrevista realizada
por los propios alumnos, redactarin textos indivi-
duales acerca de los primeros pobladores de Magda-
lena Teitipac y los primeros pobladores de América.

3. Exposicién oral de los trabajos ante el grupo y exhi-
bicién de éstos en los lugares seleccionados por el

mismo.

VI. Interés o dificultad.
Para lograr la atencién y motivacion de los alumnos el tema

elegido deber4 ser y estar de acuerdo con los intereses y

con la informacién que los alumnos poseen, intentando

8 SEP. Historia de México,
libro del alumno, Cuarto
grado de educacion primaria,
Comisién Nacional de Libros
de Texto Gratuitos, SEP,
México, DF, 1996, pags. 10-17.
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7 Alcantara M., Norma,
«Diario del profesors, Vol. I,
péags. 10y 11, 1996.

establecer una relacién con su comunidad, practicando la
tolerancia y la habilidad para formular preguntas.

El grupo preparard y realizard las entrevistas. En primer
lugar, seleccionari algunas personas que puedan aportar
mayor informacién al tema, y a través de una plética previa
le permitird conocer si la persona elegida cuenta con do-
cumentos, ademds de sus relatos o experiencias.

Cuando los alumnos no estin acostumbrados a la lec-
tura en voz alta, ni a la seleccién de las ideas principales
para centrar la atencién, la actitud del docente sers de
constante animacién en la realizacién de estas actividades

para lograr la obtencién de mejores resultados.

VII. Anilisis de la sesién.

Las primeras tres actividades motivaron a los alumnos ha-
cia el conocimiento de la fundacién de su localidad, la in-
formacién proporcionada por las personas entrevistadas
fue clara, los alumnos recordaban fragmentos de éstas (para
ellos signiﬁcativos) al tratar otros temas durante el terce-
ro y cuarto grados.

En la elaboracién del guidn existid escasa patticipacién
de los alumnos y en la realizacién de las entrevistas las in-
tervenciones fueron volunrtarias.

En el subrayado de las ideas principales se observé poca
participacién; considero que ello se debié a que temfan
equivocarse. No obstante, de ral experiencia rescato lo
siguiente: «Mediante el di;ﬂogo entre semejantes, el tra-
bajo en equipo propicid una mejor construccién del apren-
dizaje y ayudd a lograr cierta confianza para intercambiar
opiniones semejantes y diferentes, mejord la actitud de
colaboracién eliminando determinadas resistencias de al-
gunos alumnos»."”

Con escasa frecuencia se dieron a conocer los produc-
tos fuera del salén de clases, debido a la actitud hostil ha-
cia la escuela, de algunos nifios y J6venes ajenos a la misma.

Las actividades pueden realizarse en el transcurso del
ciclo escolar en varias sesiones de trabajo; sin embargo, en
las situaciones en que los alumnos presenten dificultades
en el dominio de la lengua escrita las actividades se desa-
rrollardn con cierta lentitud y con paciencia, como suce-

dié en este caso al construir el guidn y realizar las entrevistas




durante el tercer grado v, la conclusién del andlisis de las

mismas se logré hasta el cuarto grado.

VIII. Producciones de los alumnos.

En algunos escritos pude observar que asimilaron la idea
de que los primeros pobladores eran némadas y la trans-
formacién a hombres sedentarios ocurrié a partir de la
agricultura.

Debo decir que de lo escrito y en relacién con los pri-
meros pobladores de Magdalena Teitipac, sélo dos textos
de los alumnos hicieron referencia al documento antiguo,
en el cual se localiza la informacién general; sin embargo,
retoman datos que consideran importantes o de mayor
significacién de acuerdo a su relacién con los temas trata-
dos y con los detalles cotidianos conocidos.

Para lograr esta estrategia fue necesario entrevistar a
dos personas de la comunidad: los sefores Fabiin Cruz
Herndndez y Cruz Hernindez Fructuoso; del primero se
obtuvo informacién tmportante sobre la fundacién y ori-
gen del nombre de la comunidad, asi como de las activida-
des productivas. Reproduzco a continuacién, una muestra

de lo que realicé en el rubro de Actividades.

Entrevista realizada al ciudadano Cruz Hernindez Fruc-
tuoso, por los alumnos del tercer grado grupo B de la
primaria Miguel Hidalgo, clave 20dpr3006z, ubicada
en la poblacién de Magdalena Teitipac, Tlacolula,
Oaxaca; el 29 de febrero de 1996.

Gracias por la invitacién que me hicieron, agradezco de
todo corazén por haberme invitado para exponer los po-
cos conocimientos de mi pueblo.

Queridos nifios, los profesores hicieron favor de invi-
tarme para dar a conocer un poco de informacién de nues-
tro pueblo, espero que sea de interés para ustedes.

Segin el documento antiguo que obra en el municipio
de esta poblacién nos dice:

Excelentisimo generoso disposicién del sefior Rey
Teozapotlin del Palacio de Mitla hoy en este dia 14 del
tercer mes del afio 1635 llegamos la boca de este Rio

Grande con este grupo de 7 caciques: 7 hombres y 7 mu-
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jeres donde formaron su rancho con las hojas de heneque y
orcones; y con la extensién de 16 leguas de tierra cuadra-
da, de oriente a poniente y sur a norte 4 leguas, a los
lados; y todos los seforios privilegios que estdn presente y
con verdadero nombre a cada uno de los caciques que son
el primero: Pedro de la Cruz y dofia Marfa de la Luz Ma-
nuel de los Santos y dofia Concepcién de los Angeles y
Gaspar de Santiago, en adelante se ignora los demis nom-
bres.

En 1635 fue expedido y en 1637 se titulé; en este
pueblo se habla zapoteco y chatino idénticamente.

En 1400 este pueblo pertenecia al distrito de Zimatlin

de Alvarez.

¢Por qué se le puso Magdalena?

A la llegada de los caciques construyeron su rancho de
habitacién de hojas de heneque, y lo conocfan con el nom-
bre de «Ranchos y con el paso de los afios llegé a denominar-
se «Rancho Viejon,

Posteriormente encontraron una tmagen de la que 1g-
noraban su nombre, a la que después consultaron con los
sacerdotes y obispo, a la cual pusieron el nombre de Santa
Marfa Magdalena, denominada desde entonces comin de
Santa Marfa Magdalena, se ignora la fecha que ocurrié
SlIPUeStaﬂlente.

Se dice que se le puso Magdalena porque es una mujer
de Magdala, se llama Maria pero como es de Magdala se
le puso el nombre de Magdalena, no se sabe cuindo, tal

vez después de recibir el nombre de Santa...

{Por qué se le puso Teitipac?
Segiin [a historia de la fundacién de esce pueblo Teitipac
proviene de las Ienguas zapoteca y chatina, Teitipac en la
antigliedad se llamé Sietobs, que significa «otro sepulcros
(el primero es Mitla), para distinguirlo de éste se llamé
Quehuiquijezad que significa «Palacio de Piedra» o «Ci-
tedra de ensefianza». Por lo que Teitipac signiﬁca «encima
Clﬂ ]a piedra».

En otras aclaraciones Teitipac significa en mexicano

«hacia el palacio». Etimologia: Tecpan, «palacio»; Y pac,




Festivid

«hacia». En zapoteco lleva el nombre de Guichibad, que
quiere decir «pueblo de sepulcro».

Etimologia Guichi, «pueblo»; bai « sepulcro».

{Cuiles son las principales fiestas del pueblo?
Durante el afio se celebran dos fiestas importantes para
los habitantes de la comunidad, el 22 de ju[io, fiesta pa-
tronal, es cuando se festeja a la Patrona Santa Marfa Mag-
dalena y le corresponde a una persona (mayordomo)
organizarlo con: misa, vispera, maitines y misa de consu-
macién.

Por la tarde tiran frutas en el atrio del templo por lo
que ahf concurren muchas personas. Y el 17 de diciembre
es, pero normalmente se celebra el 20 0 22 de diciembre,
la fiesta titular del pueblo; se dice que en esta fecha la
patrona recibié la herencia de su padre.

Esta fiesta la organizan los regidores tirando frutas en
el atrio del templo, se divierten las personas del pueblo y
los visitantes de los pueblos circunvecinos; sin faltar bebi-
das embriagantes.

Anteriormente en 1913 las mujeres tenfan sus vesti-
mentas con color de origen de Santa Marfa Magdalena,
color amarillo y falda de franela. Hacia 1938 o 40 ya
cambié su manera de vestir hasta el momento.

Entrevistado: Cruz Hernindez Fructuoso. Edad: 70

anos.

d.

Magdal Teitipac, O

en
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Segunda estrategia

La segunda estrategia [lamada «Descubrimiento y conquista
de América», tarea que sin ser su propdsito fundamental,
incorpord material videogrifico, éste como una fuente mds
de informacién a la que pueden recurrir los profesores y
alumnos. Al menos en esta poblacién no era muy comdn
ver peliculas, por lo que resulté un recurso diddctico muy

apropiado y novedoso.
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LA HISTORIA EN EL AULA
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TE)d: hls;térico.

Dentro de las actividades dirigidas a los procesos
cognitivos que los nifios requieren para una comprensién
de los textos leidos, encontramos: identificar las ideas prin-
cipales de los textos, construir de manera colectiva el co-
nocimiento mediante la socializacién de sus ideas, a través
de la construccién de un cuadro sindéptico que resuma el

contenido del tema.




I. Titulo.

«Descubrimiento y conquista de América».

Duracién: cuatro sesiones, no necesariamente

continuas.

II. Participantes.

* Los integrantes del grupo.

ITI. Objetivos.

Indagar acerca de las causas que motivaron los viajes
de Cristébal Colén.

Observar y analizar las consecuencias del descubri-
miento de América.

Identificar las ideas principales de los textos.
Construir grupalmente un cuadro sinéptico que re-
suma el tema o parte del mismo.

Construir colectivamente el conocimiento.
Mejorar la distribucién del espacio en la presenta-

cién de sus trabajos escritos.

IV. Materiales necesarios.

Peliculas o documentales en videocasetes (sugeren-
cias: Cristébal Colén o 1492), televisién y videocase-
tera, hojas blancas, mapas, lipices para colorear, libro

de texto Historia de México, cuarto grado.

V. Técnica.

«Descubrimiento de América».

1. Observar la proyeccién de los videos, comentar lo

observado para determinar las causas y consecuen-
cias de la llegada de los espanoles al continente ame-
ricano, realizando el correspondiente registro en el

diario del grupo.

. Leer en voz alta un texto relacionado al tema (se

sugiere Cristébal Colén llega a América)'® y subra-
yar las ideas principales comentindolas en grupo.

Con la orientacién del Profesor de grupo, ubicar en
un mapa la ruta seguida por Cristébal Colén y sus

acompaﬁantes,

1% SEP. Historia de México,
Libro del alumno, Cuarto

grado de educacion primaria,

SEP, México, 1995,
pags. 44-51.
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9 Op. cit., pag. 52.

«La conquista de México».

1. Leer en voz alta y subrayar las ideas principales de
un texto relacionado al tema (sugerencia: La con-
quista de México)."?

2. Conlaayuda del coordinador, elaborar un mapa ubi-
cando el trayecto realizado por Hernidn Cortés para
llegar a México.

3. A partir de preguntas que plantee el profesor, ela-
borar una trama conceptual, para utilizarse poste-

riormente en la exposicién del tema.

VI. Interés o dificultad.
Las actividades pueden planearse para su desarrollo en va-
rias sesiones.

Subrayar las ideas principales de los textos en grupo
permite centrar la atencién y extraer la informacién del
mismo.

El video adecuadamente empleado puede motivar el
acercamiento a la lectura de los textos.

Existe la dificultad de ubicar adecuadamente los acon-
tecimientos y lugares a nivel nacional o internacional, lo
que pudiera reducirse con el empleo de los mapas.

La ejercitacién del dibujo y del coloreo animan la parti-
cipacién de los alumnos porque centran su atencién en
aspectos poco conocidos y dan una mejor presentacidn a
sus trabajos.

La trama conceptual elaborada por el grupo, permite
obtener una idea general del tema y puede ser utilizada en

momentos posteriores.

VII. Anilisis de las sesiones.

Algunos alumnos relacionaron imdgenes observadas en el
video (durante la lectura y al momento de subrayar las
ideas principales).

Ante la dificultad para comprender el texto en algunas
partes, mi actitud fue la de inducitlos a reflexionar por
medio de preguntas.

Para precisar sus conocimientos en la construccién
grupal de la trama conceptual, se sugirié el uso voluntario
del libro de texto; generar la participacién fue numerosa y

activa.
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VIII. Producciones de los alumnos.
Los escritos mejoraron en algunos aspectos: la distribu-
cién del espacio y sobre todo en limpieza, los mapas y el
uso de los colores apoyaron la identificacién de personajes
y lugares desconocidos.

La participacién, individual y grupal, reflej6 las parti-
cularidades de desenvolyvimiento con mayor respeto que
en otras sesiones; casi todos los alumnos manifestaron in-

terés y agrado en el desarrollo.

Tercera estrategia

La tercera estrategia didictica se denomina: «En el lugar
de los hechos». A través de ella se pretende que los nifios
se acerquen a la etapa histérica del porfiriato, primero co-
nociendo los hechos histéricos ocurridos en la comuni-
dad, a partir de una visita a los lugares en los que se reﬂejan
las actividades econémicas realizadas en dicho periodo, as{
como indagar sobre la vida de los trabajadores para, poste-
riormente, relacionar estos conocimientos con los ocurti-
dos en el 4mbito nacional.

Al mismo tiempo se involucran con su participaci(’)n a
los padres de familia, al comité de padres de familia y algu-
nos ciudadanos de la poblacién en el desarrollo de las acti-
vidades y, en particular de la educacién de sus hijos,
orientada desde la escuela hacia la recuperacién de la his-
toria de la comunidad, procurando promover actitudes de
colaboracidn, respeto, manifestacién de tmpresiones e ideas

al respecto del tema entre los alumnos.

I. Titulo.
«En el Iugar de los hechos».

Duracidn: seis sesiones, no necesariamente

continuas.

II. Participantes.
* Los integrantes del grupo, director de la escuela, pa-

dres de familia y otros ciudadanos de la comunidad.

I11. Objetivos.
* Construir colectivamente el conocimiento.

*  Promover la expresién de ideas y pensamientos.




o Ejercitar actividades de socializacién, colaboracién
Y reSPCtO.

e Involucrar a los alumnos, padres de familia y ciuda-
danos en la importancia que posee el estudio de la
historia de la comunidad.

* Relacionar los temas con otras asignaturas como Es-

paﬁol y Geografia.

IV. Materiales necesarios.
Piedras con minerales, cartén, papel opacoy papel trans-

parente, pegamento‘

V. Técnica.

1. Dialogar con los alumnos sobre la importancia en la
reconstruccién de la historia de su comunidad.

2. Elaborar, en forma grupal, un guidn de entrevista
con temas y actividades realizadas anteriormente en
la comunidad.

3. Realizar visitas a los Iugares que poseen signiﬁcado
histérico en la comunidad de Magdalena Teitipac:
«Las minas» o «La fundicién», entre otros.

4. Observar los detalles de las minas y recolectar pie-
dras que tengan minerales.

5. Elaborar en equipo una coleccién de piedras con

minerales.

Los alumnos expresardn por escrito sus impresiones y
conocimientos iniciales a partir de preguntas elaboradas
por el (la) profesor(a).

Realizar una entrevista grupal a algdn ciudadano de la
comunidad, a quien se le solicitard su ayuda para recono-

cer los minerales de las piedras coleccionadas.

V1. Interés o dificultad.

Ocasiond cierto retraso la dificultad para encontrar a las
personas de la comunidad que poseyeran suficientes co-
nocimientos al respecto y que manifestaran disposicién
para participar en la actividad. En este sentido resulta con-
veniente que el profesor realice una plitica previa con las
personas que serdn entrevistadas por el grupo, haciéndo-

les saber el tema a tratar. También es importante mante-

ENSAYO I-53

LA HISTORIA EN EL AULA



i
¥
1
;.
4

ENSAYO0 1-54

LA HISTORIA EN EL AULA

Excursion a un sitio histérico, «Las minas».

ner comunicacién constante con la direccién de la es-
cuela.

Es oportuno informarle a los padres de familia el pro-
posito de las actividades, a fin de evitar resistencias que se
manifiestan con frecuencia, en particular para lograr que
éstos den permiso a las nifias de visitar lugares negados a
ellas, en este caso la visita a las minas, ya que en la pobla-
cién se piensa que las mujeres no deben participar en este
tipo de actividades, ante lo cual solicité la participacién
previa del director de la escuela y el comité de padres de
familia a fin de tener el respaldo y a su vez el apoyo en el
cuidado de los alumnos.

Interior de «Las minas».




El interés de los alumnos para realizar actividades fuera
del salén de clases, promueve el gusto o inclinacién por
conocer y valorar lo que existe a su alrededor.

La expresién de los conocimientos previos permite co-
nocer miés a los alumnos, lo que facilita la planeaci()n y
adecuacién de las actividades.

Asimismo, el trabajo en equipos ayuda a la organiza-
cién, colaboracién y socializacién de experiencias y de los

materiales.

VII. Anilisis de las sesiones.

Al realizar el guién de la entrevista algunos alumnos recor-
daron las experiencias obtenidas en el grado anterior (ter-
cero).

Al elaborar el guién sobre «Las minas», «Las salinas» e
«Iglesia antigua», los alumnos participaron activamente en
la construccién de las preguntas, lo que no sucedi con el
desarrollo del tema «La fundicién».

El interés que mostraron hacia el estudio de las minas y
los minerales, convencié al comité de padres de familia del
objetivo e importancia de este ejefcicio. Inicialmente los
alumnos presentaron muchas interrogantes sobre los tipos
de minerales y las causas del abandono de las minas. La
coleccién de piedras en equipos ayudé a la organizacidn, la
distribucién y el préstamo de materiales.

En el desarrollo de la entrevista hubo respeto genuino
de los alumnos hacia los adultos.

La abundante informacién que proporciond, por ejem-
Plo, el sefior José Castillo coincide, en gran parte, con los
documentos que se encuentran en el Archivo y Hemero-
teca del Estado de Oaxaca.

VIII. Producciones de los alumnos.

La construccién grupal del guién de entrevista facilité el
trabajo. Considero que el registro de los conocimientos
previos acerca de las minas fue elaborado con agrado, de
igual forma manifestaron sus observaciones e hipétesis
sobre los minerales, asi como de las condiciones de vida y

laborales de los trabajadores.
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Los resultados ofrecieron gran satisfaccién y seguridad
alos alumnos debido a que alcanzaron importantes objeti-
vos como identificar que en el subsuelo, a distintas pro-
fundidades, se encuentran los minerales, atendiendo a su
clasificacién y caracteristicas. Ademis, mejoraron la pre-
sentacién de sus dibujos y escritos, el tipo de letra, lim-
pieza y distribucién del espacio en las hojas. Asimismo la
participacién voluntaria de los alumnos fue muy impor-
tante, en la entrevista realizada al sefior José¢ Castillo Sal-
vador. Lo anterior nos permitid reflexionar acerca de las
condiciones de trabajo existentes durante el periodo del
porfiriato, a nivel nacional v, las condiciones de vida en
particular, de los mineros de Magdalena Teitipac, las cua-
les con el paso del tiempo, se transformaron en inconfor-
midad y motivo de nuevos hechos histéricos.

Cuarta estrategia

Con esta tiltima estrategia pretend{ dar continuidad y acer-
camiento a la etapa histérica del porfiriato. El punto de
partida fue el estudio o revisién de los hechos. Para ello
tuve que consultar las fuentes escritas, en este caso el
fragmento «La minerfa», referido a Magdalena Teitipac,
tomado del Archivo General del Estado de axaca, como
parte de la historia de la comunidad; dicho documento
refleja acciones al respecto, producto de las condiciones
nacionales del pais.

Este hecho le dio a los alumnos la oportunidad de com-
prender cémo las acciones nacionales incidieran en los
acontecimientos locales de esa época en su comunidad.

Dentro de los aspectos cognitivos busqué, ademds am-
pliar la informacién sobre el tema y la historia de la comu-
nidad, para que pudieran expresar sus ideas por escrito
con mayor claridad.

I. T{tulo.

«El periodo del porfiriato, en Magdalena Teitipac».
* Duracién: cuatro sesiones continuas.

1I. Participantes.

* Losintegrantes del grupo.




III. Objetivos.

* Expresar sus conocimientos previos acerca de la co-
munidad.

 Conocer e identificar algunos documentos relacio-
nados con hechos ocurridos en la comunidad duran-

* telos periodos de El Porfiriato y La revolucién.
Reconocer la importancia de registrar los hechos his-

e tdricos de su pueblo.
Promover la elaboracién de textos escritos relacio-
nadOS a su Comunidad.

e Construir colectivamente el conocimiento.

IV. Materiales necesarios.

e Documentos escritos: La construccién de la via de fe-
rrocarril OQaxaca a Tlacolula®® y un fragrnento de «La
mineria».*’

e Cinco perinolas grandes con las siguientes instruc-
ciones: lee el principio, lee el final, lee lo mas 1m-

portante, lee lo que quieras, lee lo que no te gustd.

V. Técnica.

1. Dialogar con los alumnos acerca de la importancia
de conocer aspectos trascendentes de la historia de
la comunidad.

2. Aplicar un cuestionario al grupo, previamente pre-
parado por el profesor para medir su grado de co-

nocimiento sobre la historia de la comunidad.
Comentar las respuestas en el grupo.

«La construccién de la via de ferrocarril Oaxacaa

Tlacolula».

1. Lectura de la noticia La construccién de la via de ferro-
carril de Oaxaca a Tlacolula.

2. Jugar con la perinola, realizando las instrucciones y
relacionindolas con la lectura del texto.

3. Comentar en forma grupal el contenido.

4. Subrayar y copiar las ideas principales.

5. Contestar un cuestionario previamente elaborado

por el (la) profesor(a).

0 Periddico El Correo del Sur,

Oaxaca, México, 1 de marzo
de 1910, pag. 1.

21 Pimentel, Emilio. Memoria
Administrativa del Gobierno
del estado de QOaxaca,

Imprenta del estado, Oaxaca,

México, 17 de septiembre de
1907, pags. 45-48.

LA HISTORIA EN EL AULA
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Redaccion de noticia histérica.

6. Elaborar un texto grupal y posteriormente indivi-

dual a partir de los textos y los comentarios surgi-

dOS.

«La mineria».

1. Lectura del texto: «La mineria».

2. Jugara la perinola realizando en equipo las instruc-
ciones planteadas.

3. Elaboracién de un resumen colectivo y posterior-
mente un escrito individual con respecto a la mine-

rfa en Magdalena Teitipac.




VL Interés o dificultad.

* Elconocimiento de las hipétesis de los alumnos per-
mite orientar mas facilmente las actividades.

o Los documentos que hacen referenciaa hechos im-
portantes de la comunidad despertarén el interés por
los temas a tratar.

* Lafalta de documentos relativos a la localidad pue-
de limitar algunos resultados.

o Elanilisis de las informaciones y la combinacién del
juego dela perinola motivaran el cratamiento de los
temas.

o Las dificultades para expresar por escrito la infor-
macién obtenida se superan con la participacién

grupal al identificar los aspectos importantes.

VII. Anilisis de las sesiones.

Los alumnos manifestaron oposicién al inicio del trabajo
cuando se les pidié expresar sus ideas o conocimientos.
Mi insistencia y la de otros alumnos ayudé a convencerlos
de su participacién.

Hubo necesidad de realizar las actividades en forma
detallada (debido a ciertos términos existentes en los do-
cumentos); al mismo tiempo, el juego de la perinola per-
mitié que los alumnos realizaran la lectura con 4nimo,
rescatando aspectos importantes de los textos. Ofrecie-
ron disponibilidad en el desarrollo del juego, en las activi-
dades de subrayado de ideas principales y al responder el
cuestionario; al hacer el resumen grupal expresaron lo que
entendieron e intercambiaron informacién, confrontando

opiniones y aclarando dudas.

VIIIL. Produccién de los alumnos.
Los conocimientos previos de los alumnos guardan alguna
relacién con lo ocurrido en los periodos histéricos men-
cionados; sin embargo, existen ideas muy generales de las
actividades realizadas en la comunidad en aquel momento
y ahora.

A partir de la interaccién con los documentos llegaron
a la elaboracién colectiva de textos, lo que permitié con-
cluir y resumir en forma grupal hechos especificos

sucedidos en esos periodos. La participacion de los alum-
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Texto con informacién histérica,

nos fue numerosa, las respuestas se hicieron escuchar en
varias voces, en ocasiones a coro y siempre acertadas.

Los textos individuales reflejan sencillez y un cierto
grado de coherencia en la informacién; la presentacién de
sus escritos ha mejorado significativamente en contenido:
tratando de expresar la informacién obtenida, en algunos
casos en forma clara, con mejor tipo de letra.

Por lo tanto, si leemos algunos de los escritos de los
alumnos podremos enterarnos de que, en ese tiempo la
mineria era una de las principales fuentes de riqueza del
estado y que fueron establecidas haciendas de fundicién
de metales en Magadalena Teitipac. Algunos nifios desta-
caron la importancia de las actividades, Fidel por ejemplo,
anotd la fuente de donde habfa obtenido la informacién,
para que en cualquier momento pudiera ser consultada,
Finalmente esta estrategia les permitié conocer lo que
contintia y lo que cambia a través del tiempo.

Por dltimo, anexo el documento en torno al cual se

document6 la historia de la mineria en la poblacién duran-

te la etapa final del porfiriato.




ENSAYO |-61

LA HISTORIA

LA HISTORIA EN EL AULA

Documento sobre la historia de la mineria en Oaxaca.
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+  Resultados y
~ conclusiones

En este apartado haré referencia primero a los resultados
de las estrategias didicticas orientadas al manejo del tiem-
po histérico: la cronologfa, la sucesién causal y la conti-
nuidad temporal y, en una segunda parte, a las observaciones
e interpretaciones registradas en mi diario escolar. Cabe
mencionar que dicho diario se dividié en dos partes, por
un lado las observaciones registradas en el desarrollo de las
clases y, por otro, las interpretaciones de las mismas.

Las estrategias diddcticas «Historia de la comunidad y
los primeros pobladores de América», «En el lugar de los
hechos» y «El periodo del porfiriato en Magdalena
Teitipac», fueron un acercamiento a la historia local, a tra-
vés de ellas conocieron formas de vida, tipos de trabajo,
lugares histéricos importantes, en los cuales por cierto,
los alumnos encontraron vestigios de los minerales traba-
jados por sus pobladores. La ubicacién del «tiempo histé-
rico» en un espacio geogréficamente m4as cercano, permitié
facilitar posteriormente el traslado de esta situacién his-
tdrica a contextos mas lejanos; es decir, conocer las con-
diciones de vida de los mineros de Magdalena Teitipac,
para después compararlas con las de los trabajadores, hom-
bres, mujeres, etc., del interior del estado y el resto del
pafs, durante el periodo del porfiriato, a las que resulta
dificil remontarse a través de las imagenes impresas y los
textos; sin embargo, la experiencia del conocimiento de
las condiciones socioeconémicas y de trabajo de un mine-
ro de su comunidad les dio la oportunidad de visualizar las
situaciones de los temas abordados en los 4mbitos nacio-
nal e internacional.

En la primera estrategia, las producciones de los alum-
nos muestran un conocimiento de las condiciones de vida
y caracteristicas de los primeros pobladores de América,
asi como de las actividades y descubrimientos que apoya-

ron su vida sedentaria. En el caso de la historia local se




describe el origen y denominacién de la poblacién, las cir-
cunstancias en las que llegaron los primeros pobladores, y
la evolucién de que fue objeto el nombre de la comunidad.

La estrategia «En el lugar de los hechos», atendid fun-
damentalmente la historia local, los conocimientos alcan-
zados por los alumnos sirvieron de marco para abordar
periodos histéricos, como: la colonia, el porfiriato y la re-
volucién; precisando aspectos no s6lo de cronologfa, sino
de las causales: condiciones de trabajo de los mineros, he-
rramientas utilizadas, beneficios a la comunidad, etc., per-
mitiendo al mismo tiempo, una reflexién en torno a lo que
permanece y ha cambiado desde ese periodo hasta nues-
tros dias.

El tema «Minerfa», de igual manera refuerza las activi-
dades relativas a la asignatura de Geograffa a través, por
ejemplo, de la clasificacién de los metales y no metales.

La estrategia «El periodo del porfiriato, en Magdalena
Teitipac» les permitié ubicar los acontecimientos en los
ambitos local, estatal y nacional, apoydndose principalmente
en la empatia, es decir, el conocer lo que sucede en distin-
tos lugares en un mismo periodo, en este caso el porﬁriato.

Fsta fue una de las estrategias que mas se prolong(’), y
de alguna manera tediosa para los alumnos, originado por
la revisién de los fragmentos de textos sobre la situacién
minera de Magdalena Teitipac, obtenidos del Archivo y
Hemeroteca del Estado; el lenguaje de los documentos
resulté complicado para los alumnos, por lo cual, para pro-
mover su reflexion empleamos el juego de la perinola. A
partir de diversas formas de obtener la informacién, como
el subrayado de ideas principales, contestar un cuestiona-
rio y hacer un resumen grupal con la guiadela profesora,
se logré que fueran morivados e interesados en relacién
con los contenidos.

La ubicacién y ordenacién de los hechos dentro de la
historia estatal se desarroll$ igualmente a partir del texto
recuperado en el Archivo del Estado de Oaxaca, el cual de
cierto modo fue un elemento secundario; enfocindose
principalmente en las causas que dieron importancia a la
minerfa de la comunidad en esos afios y mds adelante pro-

fundizando en los beneficios que tuvo la poblacién con la
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actividad minera. Astmismo, se reconocieron los cambios y
la continuidad de los efectos desde esa época hasta nues-
tros dfas.

En el transcurso de estas actividades, comprendf que
los aspectos mis dificiles de abordar con los alumnos fue-
ron la sucesién causal y la continuidad temporal, éstos re-
quieren niveles de abstraccién que los alumnos de primaria
apenas empiezan a desarrollar,

Durante la ejecucién del proyecto, mis observaciones
sobre las manifestaciones de los integrantes del grupo las
registré en un diario, esto me ayudé a detectar mejor los a-
vances y dificultades; aunque no fue muy frecuente reali-
zarlo de manera inmediata.

El diario fue un instrumento que me permitié reflexio-
nar con mis detenimiento en las actitudes del grupo, sus

relaciones, uso de materiales, informaciones, contenidos

A) Conocimientos previos

< . &
] - y adecuaciones en varios aspectos del proyecto.
] , .
“ T 2 %
] 3 El diario del grupo fue otro medio que empleé y que y
! T me ayudé a conocer mnquietudes, gustos, aceptaciones, 4
=z
i inconformidades y sugerencias de los alumnos.
< - . . . -
= Lo anterior me condujo a concluir lo siguiente: ]
2 4
w
<

Explorar las ideas o conocimientos que los alumnos po-

seen sobre los temas, facilita Ia planeacién y la adecuacién

de las actividades; es decit, una vez manifestados los pun- 1

tos de vista, éstos permiten acercarnos con un mejor tra-
tamiento didictico a diferentes niveles de conceptualizacién
del tiempo histérico; por el contrario, cuando no se les
motiva a los alumnos se requiere de un mayor esfuerzo.
Por ejemplo, al aplicar al grupo un cuestionario previo
al tratamiento de algtin tema, genera diversas respuestas
de los alumnos, logrando con ello un mejor andlisis del

mismo.

(...) En las preguntas relacionadas a las fechas de naci-

miento de sus padres algunos las contestaron y en las rela-

cionadas a sus abuelos, la mayoria dijeron no saber ni su
7 3

nombre...”, (...) 21 alumnos piensan que los sefiores anti-

guos trabajaban con Pala, pico, barreta (...) otros mencio-




nan que $acaron oro, plomo, plata (...) un alumno mencio-

na que escarban y escarban y sufrfan mucho (...)*
B) Organizacion grupal

Realizar las actividades en equipos fomenté actitudes de
organizacién, polémica, intercambio de ideas, comunica-
cién, colaboracién, respeto, distribucién de tareas, eco-

nomia de materiales y participacién en las exposiciones.

(...) Leyeron en voz alta partes de la entrevista, que les
sefialé (...) y posteriormente formaron equipos de cuatro
integrantes, reunidos por afinidad(...) para que leyeran y
comentaran su informacién(...) los comentarios se hicie-
fon en zapoteco.

Verénica ofrecid Pedirle cajas a su papd y regalarlas o)
Les solicité que formaran sus equipos de tres
integrantes...algunos nifios Prefirieron trabajar por binas...”

(oee) les Proporcioné la limina de la intervencién fran-
cesa; observaban las ilustraciones, comentaban en zapoteco
y se ponfan de acuerdo para recortat... Algunos discutian,
peleaban y no lograban ponerse de acuerdo, hubo inter-

vencién de la profesora para ordenar el trabajo.**
C) Las construcciones

El grupo exhibié un visible acercamiento al conocimiento,
como se demuestra en las producciones de los alumnos.
En el anexo uno se explica el origen de los primeros pobla-
dores de la comunidad y la evolucién del nombre de la mis-
ma. En el anexo dos se resume y expone el modo de vida de
los hombres némadas y sedentarios.

Las exposiciones y Producciones escritas realizadas en
forma individual, en equipos o de manera grupal, denota-
ron coherencia y empleo de ideas y conceptos en los dife-
rentes temas, gracias a que supieron manipular los

materiales, los reflexionaron e hicieron comentarios.

A partir de su cuestionario les indiqué (...) que irfan es-
cribiendo cada quien su historia(...). También se apoyaron

en los documentos elaborados previamente (la entrevis-

22 plcantara M., Norma, Diario
del profesor, Vol. |, pags. 5y
111, 1996.

2 |dem, pag. 129.

2 Qp. cit., Vol. Il, pag. 27.
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5 Op. cit., Vol. |, pags. 7y 11.
2 |dem, pag. 63.
27 |dem, pag. 45.

ta), asi como en los comentarios de sus compafieros para
elaborar el texto de «los primeros pobladores de Magdale-

na Teitipac».”

Varias sesiones iniciaron con la lectura individual y el
subrayado de ideas principales en forma grupal, enseguida
elaboré preguntas y después continuamos con la construc-
c16n de cuadros sinépticos, tramas conceptuales y resi-

menes grupales.

1. (Qué descubrieron los espafioles?
Alumnos: Oro, plata, cobre y plomo...
2. {Qué construyeron?
Alumnos (en coro): iLas minas! (-..). Hugo agregé ...se hi-
cieron ricos.
3. (Qué crearon?
Alumnos: Crearon talleres textiles, carpinterfa, bordados,

orfebrerfa, hacfan Platos, ollas, mdscaras...?®

El esquema y el cuadro sinéptico ayudaron a tener una
visién general de los temas, sirvieron para construir la con-
clusién grupal y, en algunas ocasiones, la produccién de los
textos mejord en contenido.

De igual manera tuve que partir de la proyeccién de
videocasetes, de comentarios de la lectura de textos, asi
como de la localizacién en mapas.

Los recursos empleados trajeron resultados favorables,
provocando inquietud entre los alumnos por conocer, in-
vestigar y compartir informaciones, lugares histéricos de
la comunidad y relacionarlos con los temas incluidos en el
programa.

Con el objeto de precisar conceptos y situaciones en
los alumnos para acercarles al conocimiento de hechos que
remiten a espacios desconocidos, la mejor alternativa fue
utilizar mapas y colorear, recurso que relajé la tensién y

permitié la interaccién.

Identificaron los cinco continentes y los pintaron de dife-
rente color... ubicaron las culturas mesoamericanas; Espa-
fia y Portugal... China, India y Arabia. Los nifios solicitaron

ubicar las tres carabelas.?”




Al realizar el ordenamiento de los hechos, en algunos
casos incluso, los alumnos ofrecieron argumentaciones en
sus respuestas; ademds, la consulta del libro de texto sig-
nificé un recurso importante pata alcanzar este propésito,

empleéndose para aclarar sus dudas o corregir ideas.
D) Participacion de los alumnos

Al intentar explorar los conocimientos previos mediante
la lectura de textos, sucedi6 que en algunas ocasiones va-
rios alumnos mostraron cierto rechazo a la actividad, lo
que pudo deberse quizi al temor a expresar sus ideas, ala
inseguridad o miedo originados por las posibles reacciones

de [’ECh&ZO POI’ parte de sus compaﬁeros.

Indiqué: Con el apoyo en el texto elaboren un escrito en
el que expliquen iquiénes fueron los primeros pobladores
de Magdalena Teitipac... Algunos alumnos contestaron: i Yo

no sé maestral... ino puedo!.‘.”

Al advertir lo anterior, opté por insistir en e‘xplicar la
finalidad de la actividad. Lo que permiti6 por momentos
la colaboracién entre alumnos, apoydndose y animdndose

para realizar las actividades:

(...) Al ver que sus compafieros trabajaban y (...) leian la
entrevista, empezaron a escribir al mismo tiempo que lefan

el texto de sus compafieros (...) comentaban en zapoteco...*?

Ricardo y Joaquin demostaron su compaferismo hacia
Marcelo, la persuasién al trabajo se promovi6 entre ellos
como se puede apreciar a continuacién: (...) indiqué que
se integrara a un equipo... Joaquinyy Ricardo lo invitaron al
suyo (...)*" Al realizar la visitaa las minas también demos-

traron su amistad.

Ricardo: iMaestra, ahf estd Joaquin!... Fidel, Pascual, Fer-
nando, Hugo y otros nifios le gritaron en coro: iJoaquin,
ven, vimonos!... El nifio estaba con su mamd, para sorpre-
sa de todos salié corriendo de su casa con su cuaderno, y

gritd: -iRicardo, espéramel... el

# Jdem, pag. 11.
2 |dem, pag. 11.
® Jdem, pag. 25.
3 Jdem, pags. 106 y 107.
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3 Idem, pag. 43.
* Idem, pag. 35.

En las actividades iniciales, como ya se refirié, hubo
resistencia a expresarse en voz alta, tal vez por el miedo a
hacer el ridiculo, sin embargo, esto se fue superando;
Gildardo, Hugoy Felipa, los primeros en vencer su timi-
dez, con sus frecuentes intervenciones generaron, con-
fianza para que otros se animaran, hasta lograr que
contestaran en coro y participaran con el grupo; varios

deseaban ser los primeros en dar la respuesta.

En algunas ocasiones contestaban al unisono las ideas a su-
brayar y sonrefan cuando se daban cuenta que eran considera-
das por el grupo. Hubo algunas partes de la lectura que
motivaron sus conocimientos, hicieron preguntas o repitieron

los enunciados subrayados.**

Es importante sefalar ciertos avances. Al inicio no lefan,
lo hacia yo; después sus participaciones fueron voluntarias
e incluso se ponfan de acuerdo para que uno leyera el pi-
rrafo y otro la idea principal. Se percibié también en el
grupo cierto respeto y confianza para exponer las respues-

tas.

Fidel:— (Ley6 todo el primer pirrafo) (...) Hugo: Cada
uno recibia la parte proporcional a lo que habfa puesto.

Todos quieren hacerse ricos...*?

En el momento en que algunos querfan dar mis de tres
respuestas, fue necesario pedirles directamente opiniones a
los nifios que manifestaron poca participacién, quienes
contestaron de acuerdo a sus particulares esquemas de in-
terpretacién. Cuando varios alumnos lefan al mismo tiem-
po, los demds optaron por darle la palabra al que lo hacia
con volumen mis alto, manifestando respeto y tolerancia.

Si los temas se relacionaban con su vida cotidiana, con-

testaban en coro:

(Varios alumnos en coro): —iEl maiz!, ila calabaza!, iel
frijo[.', iel aguacatel, iel jitomate!, iel hule!, iel cacao!, iel

cacahuate!, iel amaranto!, ila chial... iel tabacol, el chile!... *



Considerar las opiniones de los alumnos fue importan-
te, porque se unfan sus intereses con el estudio de los con-
tenidos; eso estimulaba su disposicién al trabajo.

Una vez concluida la lectura y el subrayado, los alum-

nos pidieron hacer el mapa en su cuadernoy colorearlo.?

Durante la elaboracién de los trabajos se observaron son-
risas. .., entusiasmados recurrian frecuentemente al mate-
rial expuesto en la pared debido a que guardaba alguna
relacién al tema, realizaban comentarios en zapoteco y

cada uno escribia.’®

En los momentos en que surgieron dudas les indiqué
que se apoyaran en sus materiales: textos, escritos, ilus-
traciones, mapas, resimenes, cuadros sinpticos, tramas
conceptuales, entrevistas, etc., segiin fuera el caso.

La mayorfa del grupo utilizaba la informacién de mane-
ra apropiada, aunque algunos repitieron mis de dos veces
las respuestas obtenidas de los materiales.

En la formulacién de las argumentaciones durante la
aplicacién de la estrategia «El periodo del porfiriato en
Magdalena Teitipac», tres alumnos no supieron la argumen-
tacién, solamente reprodujeron algunos textos sin relacién;
la mayoria del grupo lo hizo adecuadamente; es decir, rea-
lizaron un esfuerzo por explicar los acontecimientos con-
sultando los materiales escritos recuperando ideas y
oraciones, logrando el conocimiento del tema. Destacan-

do asimismo, el hecho de que algunos alumnos organiza-

ron sus Propias argumentaciones sin recurrir a los textos.’

El dominio alcanzado fue notable.

Es preciso aclarar que en el caso de Hermelinda y
Pascual, éstos utilizaron mds la informacién obtenida de
las discusiones e intervenciones de sus compafieros debi-
do a las dificultades que presentaban atin en la lectura y
escritura, situacién que no les permitié registrar sus ideas
adecuadamente. En cuanto a Atanasio, por sus constantes

inasistencias, le resulté dificil integrarse al trabajo y com-

prencler las actividades.

* |dem, pag. 15.
3 0p. cit., Val. II, pag. 10.
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3 Op. cit., Vol. I, pag. 123.
% Op. cit., Vol. Il, pag. 16.
# Jdem, pag. 78.

E) Materiales o recursos

El juego, como recurso didictico, motivé el aprendizaje;
éste realizé con relativa facilidad y entusiasmo durante el
desarrollo de las actividades. Con la manipulacién de la
perinola, por ejemplo, los alumnos centraron su atencién
en aspectos de los contenidos como: el principio, el final,
lo que les gusta, lo que no, lo mis importante; sus actitu-

des reﬂejaron su Animo a participar.

Al equipo de Fidel le tocé dos veces seguidas la indica-
cién: «todos leen», les dio risas, asi es que hubo insistencia

de la profesora hasta cumplir toda la actividad...’”

En la elaboracién de la loteria histérica participaron
todos los alumnos . ..ordenaron cronolégicamente los he-
chos; realizaron la comparacién entre dos o mis sucesos
de un mismo periodo. Su participacién fue notable, casi la
totalidad expresé en voz alta sus ideas, argumentando sus

respues&as:

¢Qué vamos a ordenar primero, la batalla de Capulalpan o
la entrada de Judrez a la ciudad de México?

Varios (alumnos): —primero la bartalla de Capulalpan...
—Cudndo sucedié? ...(buscaban en sus libros); —Ricardo:
En 1860.

—¢Y por dltimo?...

Varios (alumnos contestaron): —la entrada de Juirez por-

que gand la guerra.38

En otras etapas histdricas utilizaron diferente criterio,
a partir de los protagonistas y sus hechos relevantes, como

en el porfiriato:

1. Porfirio Diaz por ser el presidente durante 30 afios.
2. Los que le ayudaron...
3. Los beneficios que logré...

4. Las inconformidades que se generaron...*

Al jugar alaloterfa histérica cada equipo tomd su tabla

itlustrada, colocando granos de maiz en las ilustraciones



g

respectivas. Diegoy Oscar lefan en voz alta el hecho y los
demds alumnos lo ubicaban en las etapas cortespondien-
tes. Al terminar el ejercicio pidieron volver a jugar, Arturo
y Hugo se ofrecieron a ser los lectores de las tarjetas. La
presentacién final de todas las tablas de las diferentes eta-
pas histdricas resultd excesiva en ilustraciones, por lo tan-
to, los alumnos decidieron no seleccionarlas para no dejar
fuera alguna, lo cual favorecid la ubicacién y ordenamiento
de periodos y hechos particulares de la historia.

En las sesiones de proyeccién de videocasetes, los alum-
nos protestaron porque algunos pasajes no inclufan la
escenificacién de las narraciones, mencionando no haber
visto cuando los espafoles lucharon contra los aztecas; lo
cual demuestra que la escenificacién es otro recurso ttil
para la promocién del aprendizaje. La continua referencia
y relacién con temas posteriores (por ejemplo, causas que
motivaron la Independencia) por parte de los alumnos,
muestra un adecuado uso del recurso y una aceptable aso-
ciacién de las nuevas informaciones con las ya conocidas.

Puedo mencionar también, que después de leer el texto
«La Convencién de Aguascalientes», al identificar los per-
sonajes y sus ideales, cinco alumnos voluntarios frente al
grupo, representaron a diferentes protagonistas recomando
las conversaciones de este acontecimiento, los demis in-
tegrantes observaron con atencién.

Con la visita a lugares histéricos se cubrié el objetivo
de acudir a fuentes directas; apoyindose en la observacién
se desarroll6 la investigacién colectiva y la elaboracién de
hipétesis. Después de visitar el templo antiguo y el paraje

Las salinas. ..

(...) les pedi a los alumnos tomar su cuaderno y escribir
algunas preguntas () {coémo es la iglesia antigua?, ide
qué estd hecha?, icuindo se construyd?, {por qué tiene hier-

ba? (...)%

En la visita a las minas ellos mostraron mucho interés,
asistieron puntualmente a pesar del cansancio que les pro-
vocarfa llegar hasta el sitio; mucho se sorprendieron al co-

nocer el lugar; de inmediato se dedicaron a la bisqueda de

los minerales ya la recoleccién de los mismos.

0 Op. eit., Vol. |, pag. 109.
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2 Jdem, pags. 107 y 109.

Diego.— iMire maestra, tiene una vial...
Otros.— iEstd muy oscuro!...

Hugo.— (Por qué estd oscuro maestra?...*

Los nifios observaron las piedras que encontraban (...)

contenfan pequefias cantidades de minerales.

Diego.— iMire maestra!, ibrillal...
(Otros).— (A ver?...

Todos empezaron a buscar piedras...*

La elaboracién de un guién de entrevista y la realizacién
de la misma permitieron que los alumnos recordaran algu-
nas actividades realizadas en el tercer grado. Con respecto
a la construccién de preguntas correspondientes a los te-
mas: «La iglesia antigua», «Las salinas» y «Las minas»; las
participaciones fueron més cercanas a lo esperado, quizd
por tratarse de lugares ya visitados.

Fue importante rescatar las experiencias de las perso-
nas de la comunidad porque éstas versiones coinciden o
complementan la informacién que aparece en los docu-
mentos que obran en el Archivo y Hemeroteca del Estado,
ademis esto llevé a los alumnos a descubrir la importancia
que tiene establecer relacién entre la historia de su comu-
nidad y la del pais.

En estos documentos se expresa en términos generales
el procedimiento empleado en los trabajos de las salinas, la
mina y la fundicién; sus datos coinciden con los de otros
textos (ejemplo: el periédico Correo del Sur de 1910y la
Memoria administrativa presentada por el licenciado Emilio
Pimentel, de fecha 17 de septiembre de 1907).

F) Los padres de familia

Al conocer las actividades realizadas en la escuela, la parti-
cipacién de los padres de familia fue de cierta compren-
s16n y apoyo; en algunas ocasiones sélo se les solicité su
autorizacién por escrito para salir de la comunidad.

Al proponer las visitas, el Comité Directivo de la Aso-
ciacién de Padres de Familia y otros ciudadanos de la co-

munidad manifestaron resistencias; adn asf, aceptaron

e



acompafarnos aunque de manera obligada, incluso retra-
sando la salida al no presentarse puntualmente, ademis de
sus constantes preguntas: {para qué vamos a las minas? A
pesar de haberles explicado previamente el objetivo. La
actitud entusiasta y respetuosa de los alumnos contribuyé

aque cambiaran de postura.

Sr. Felipe:— Si quiere podemos ir a las minas que se en-

cuentran alli arriba”...

Alumnos:— iSi vamos maestral...
Al finalizar el recorrido los sefiores ofrecieron llevarnos a

la fundicién en el momento necesario...*
G) Los aciertos en el estudio del tiempo histérico

En el estudio del tiempo histérico los aciertos se basaron
en la aplicacién de la cronologia, la sucesién causal y la
continuidad temporal.

La cronologfa estuvo de manera implicita en todas las
estrategias didécticas al ubicar los hechos en una etapa o
periodo histérico determinado, en la estrategia de la lote-
rfa histérica utilizada para ordenar los tiempos de todos
los hechos y etapas revisadas en el curso, apoyéndose en
las referencias de los distintos sucesos, personajes y luga-
res; definiendo a través de la comparacién lo que ocurrié
primero y después..., o antes de... ubicindolos en un tiem-
po continuo lo que permitié a los alumnos tener una idea
global del mismo.

La sucesién causal, en particular, se abord6 en la narra-
ci6n de los hechos en la que se conocieron las formas de
vida y condiciones de los trabajadores, en especial de los
mineros como una posterior causa del movimiento revo-
lucionario.

En el aspecto de continuidad temporal se establecié
una relacién entre pasado-presente-futuro. Estos aspec-
tos fueron abordados tanto en la estrategia «Los primeros
pobladores de América», «En el lugar de los hechos», como
en «El periodo del porfiriato en Magdalena Teitipac», se
caracterizaron por abordar los acontecimientos que se pre-
sentaron en una misma época o periodos similares, pero en

diferentes lugares, esto es, en primer término, en su co-

“ |dem, pag. 109.
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munidad y posteriormente en un ambiente nacional e in-

ternacional.
H) Evaluacion

A partir de las ideas expuestas por Dora Delfino y Susana
Matabacas** acerca de la evaluacién, como un proceso in-
tegral que examina tanto las dreas social, afectiva y cogni-
tiva, como cooperativa, y al adquirir la experiencia de valorar
los alumnos sus propios esfuerzos y distinguir el logro de
los objetivos propuestos, es como y en quienes fundamento
mis criterios de evaluacién para esta experiencia Pedagé—
gica,

Destaco que en el aspecto cognitivo Jos alumnos alcan-
zaron experiencias de aprendizaje efectuadas a lo largo del
periodo escolar mediante restimenes, cuadros sinépticos,
tramas conceptuales, subrayado de ideas principales, so-
bre todo a partir de la Produccién de textos, manifestando
argumentaciones, actitudes con significado de avance y
esfuerzos para mejorar la presentacién de sus productos
empleando diferentes tipos de letras, dibujos, etc., proce-
dimientos a través de los cuales reafirmaron sus conoci-
mientos. Estos fueron principalmente los siguientes:

El cuestionario, fue un recurso que permitié analizar
con mayor detalle las respuestas de los alumnos. Las parti-
cipaciones individuales y grupales fueron mds numerosas y
acertadas, logrando ampliar y socializar mds su aprendizaje
a través del di;ﬂogo entre compaferos, de participaciones
voluntarias de colaboracién y ayuda en el momento de la
construccién grupal. El cuaderno del alumno, el diario del
grupo y el diario del profesor facilitaron la deteccién de
aciertos y errores, hicieron posible el ajuste en las estrate-
gias, y el desarrollo de la observacién. En diferentes mo-
mentos su lectura general permitid advertir repeticiones,
rutinas, innovaciones y la creatividad de los mismos. El
acercamiento mediante instrumentos para la exploracién
de los saberes previos de los alumnos (conceptos, intere-
ses, procedimientos, creencias) en relacién con determi-
nados temas, permitié valorar el proceso y los objetivos

logrados con la instrumentacién de la estrategia. La exhi-
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bicién de los trabajos en el interior del salén los animé a

mejorar sus producciones.
I) Conclusiones

Con el desatrollo de la investigacién se confirmé la idea
inicial de que, mds importante que la memorizacién de
conceptos por parte del alumno es la utilizacién de estra-
tegias diddcticas que consideren los intereses de los nifios,
en tanto con ello el trabajo docente serd mds eficaz y con-
tribuiri a la construccién del conocimiento, relaciondn-
dose con situaciones de la vida diaria y las experiencias, es
decir, al conjugar conocimientos previos con nuevas in-
formaciones. De igual manera, al tomar en cuenta las in-
quietudes de los alumnos, propuestas, conocimientos
previos, historia personal y familiar, el medio social y na-
tural de su localidad, asf como el origen y evolucién de la
comunidad, costumbres y lugares histéricos (en este caso
la iglesia antigua, las salinas, las minas), se logran relacio-
nar y entender los acontecimientos histéricos de su loca-
lidad, estado y pafs.

Esto conlleva asimismo el desarrollo y promocién de
mejores relaciones entre los integrantes del grupo; al sur-
gimiento de nuevas inquietudes hacia un mejor desempe-
fio del docente y, por consiguiente, del alumno. En un
ambiente colectivo de trabajo los nifios manifestaron acti-
tudes de respeto, confianza, comunicacién, integracién con
sus compafieros, libertad para expresar sus ideas, toma de
decisiones y aceptacién de una disciplina voluntaria y
consensada. Dicha disposicién de los alumnos y del profe-
sor contribuyé a la formacién personal, la cual tiende a
extenderse a otras situaciones.

El registro del desarrollo de actividades dentro y fuera
del aula permitié analizar la prictica docente, valorarla, de-
tectar errores, destacar logros; ajustar y corregir activida-
des y actitudes asumidas por los alumnos y Profesor, ampliar
nuevos émbitos para enfocar los hechos histéricos,
sensibilizindonos acerca de la complejidad de las relacio-
nes e interrelaciones que se presentan en el aula, que por

lo general, de manera inconsciente, no las consideramos.
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La importancia de conocer el medio social e histérico
de la comunidad, a partir del testimonio oral, y de la com-
paracién de esta informacién con fuentes documentales,
ayuda al profesor y a los alumnos a experimentar un proce-
so de investigacién elemental. Los alumnos disfrutan el
aprendizaje de [a historia ejercitando la actitud explorado-
ray curiosa, la cual propicia la reflexién y anlisis de diver-
sas informaciones y puntos de vista, a valorar la accidén
conjunta.

Reconociendo a su vez, que gracias a la participacién
de alumnos, ciudadanos, autoridades educativas, padres de
familia y profesores se apoya la integracién del nifio a su
medio social, identificando y aceptando su forma de vida,
su identidad y la posibilidad de colaborar en beneficio de
su comunidad.

La diversidad de actividades empleadas mejoraron las
actitudes individuales en un ambiente colectivo de traba-
jo, reﬂejéndose asi en la observacién, exploracién, reflexién,
comparacién, organizacién, ordenamiento, interpretacion,
apropiacic’)n de contenidos, confianza, cooperacién, per-
suasion, gestos de amistad, rechazo, aceptacién y respeto.

En los casos en que algunos alumnos mostraron deter-
minada resistencia al trabajo por sus condiciones particu-
lares, debo reconocer que falté intentar integratlos a la
dindmica del grupo mediante otros recursos y atencién
especial.

En el tratamiento de algunos temas fue necesario
redisefiar la planeacién e implantacién de acciones a partir
de situaciones novedosas, buscando impactar y orientar
en los contenidos la manera de participar y comprender
los resultados obtenidos.

Al tener claridad en los conceptos y categorias que im-
plican el estudio de la historia, los hechos y los tres aspec-
tos que Integran el tiempo histérico, cronologia, sucesién
causal y continuidad temporal, decidi incorporar estrate-
gias didicticas para facilitar su estudio, caracterizando los
hechos de un periodo y su comprensién como parte de un
proceso histérico mds amplio y general, lo cual obligé a los
alumnos a elaborar abstracciones simples en relacién con

el tiempo, y los procesos de causa y efecto.




Los mayores acercamientos a la historia se alcanzaron
cuando los alumnos comprendieron los significados de las
acciones realizadas. Un factor importante resulté ser la
observacién directa de las huellas histéricas que perduran
en la comunidad, de tal manera que les permite a los po-
bladores poseer una experiencia perdurable.

La historia nos invita a la formacién de actitudes, habi-
lidades, conocimientos y valores que se ponen en practica
desde su aprendizaje en la escuela, asi como en otras cir-
cunstancias de su vida futura. La historia sugiere a los pro-
fesores una transformacién paulatina del proceso de la
evaluacién para considerar los alcances de los alumnos a
partir de los niveles de conocimiento que poseen, tam-
bién desde las dreas social y afectiva que forman parte de
las relaciones humanas.

Por dltimo, a partir de los resultados de esta experien-
cia de trabajo puedo decir que la prictica educativa re-
quiere de una permanente observacién de lo que ocurre en
el aula, una constante bisqueda de deteccién de proble-
mas en la ensefanza, que nos oriente hacia nuevas posibi—
lidades para resolverlos, con el propésito de ampliar el
horizonte acerca de la misién que nos mueve y nos com-
promete como docentes para lograr un cambio eficaz y

definitivo.
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CARLOS MANUEL MENESES CONCHA

Procesos escolares en la enseflanza de la
Historia y el contexto local, encuentros
y desencuentros

+ ¢ Introduccion

L a ensefanza de la Historia ha presentado serios problemas, tanto en los
niveles bisicos de educacién como en los superiores. A esta disciplina se
le ha rechazado por pensar que s6lo requiere de la memoria y estd fuera de los
contextos de la realidad social. Particularmente este rechazo se ha observado en
la docencia, la cual tiene dificultades para favorecer el aprendizaje de ]a Histo-
ria, asf como la construccién de las nociones temporales basicas para la com-
- prensién de esta asignatura.

Investigaciones realizadas por Mikel Asencio y Juan Ignacio Pozo en relacién
con la comprensién del tiempo histérico, han Permitido demostrar que el estu-
dio de los aspectos temporales en la ensefianza de la historia es muy complejo,
dificultad que se traslada a la comprensién que el alumnado posee de estas no-
ciones,

Estas investigaciones demostraron que la adquisicién de las nociones tem-
porales seguia un proceso que va del tiempo personal, tiempo fisico, tiempo
convencional, al tiempo histérico. Asf, la nocién de tiempo histérico, por ser

mds compleja, se adquiere en funcién de las otras tres y por lo tanto es poste-
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rior a éstas. Sin embargo, en la escuela se exige el uso yla
comprensién del tiempo histérico, sin antes haberlo favo-
recido.

En tal situacién, abordar la ensefianza de la Historia en
la escuela primaria representa un reto que enfrentar, ya
que es dificil lograr que las nociones temporales sélo se
alcancen dentro del aula y Ginicamente con cuestionarios y
memorizaciones.

En este sentido, las practicas escolares llevadas a cabo
por los docentes en esta asignatura presentan carencias en
la comprensién del enfoque yen la implantacién de estra-
tegias. Las y los profesores dan al alumnado temas que s6lo
propician la memorizacién. De acuerdo con lo anterior, la
historia, su ensefianza y su aprendizaje, se ha planteado
desde un enfoque informativo de corte tradicionalista, que
se traduce en un proceso nada ficil para el alumnado al
tener que memorizar datos y fechas.

Por otra parte, el estudio de la historia [leva consigo
una problemdtica que involucra tanto a las y los docentes
como al alumnado. En este sentido, la docencia, como
principal divulgadora de los contenidos histéricos, desco-
noce cémo interpretar los diversos enfoques; esto la lleva
a disefiar estrategias limitadas ¥ por consiguiente, poco
interesantes para el alumnado que enfrenta dificultades al
tratar de comprender los hechos histéricos relacionados
con las nociones temporales, desde referentes poco signi-
ficativos y alejados de su contexto.

En el nivel primario, el estudio sistemitico de la histo-
ria se inicia a partir del tercer grado con temas que hacen
alusién a la historia personal y a los sucesos importantes
acontecidos en su localidad; estos contenidos curriculares
permiten recuperar los saberes extraescolares que nifias y
nifios traen del entorno familiar e integrarlos en forma
sistemdtica a los saberes escolares.

Al iniciarse dicho estudio se pondera y recupera a la
localidad, primer objeto de acercamiento en los grados de
primero y segundo; el valor que en tercer grado se le otor-

gaalalocalidad se deja observar en los contenidos progra-

maiticos que fundamentalmente recuperan la cotidianeidad,




el establecimiento de los rasgos de identidad y la perte-
nencia y reconocimiento de la diversidad cultural que ro-
dea al sujeto.

Un rasgo que considera el enfoque del programa de his-
toria tiene que ver con aqueﬂo que es mds cercano'y signi-
ficativo para el alumnado; esto sin lugar a dudas lo
constituye lalocalidad, entorno préximo que cobra signi-
ficado en el diario transitar por sus calles, en el cotidiano
interactuar con sus iguales y en la participacién dfa con
dia, en el barrio o la colonia.

De esta forma, la localidad promueve un sentido de
identidad y pertenencia de los futuros ciudadanos y, al mis-
mo tiempo, favorece las nociones histérico sociales que
los introduce al estudio del pasado a partir de aquello mis
inmediato: la familia, la escuela, las calles, las casas, asi como
personas mayores que dan cuenta del pasado de la comunidad.

Por otro lado, el estudio de la historia local ofrece la
alternativa de integrar en forma sistemdtica a la escuela
los saberes que el alumnado trae del ndcleo familiar y
contextual.

Abordar situaciones cotidianas de la localidad mediante
registros permanentes de los sucesos que ahi acontecen da
pie a posibles explicaciones sobre las costumbres, la forma
de vida, etcétera. Este estudio conduce al alumnado a un
proceso que lo identifica y le permite reconocer sus se-
mejanzas y diferencias, sus alcances y limitaciones dentro
de la realidad en que vive. Ante ello, al estudiar la localidad
es posible que las maestras y maestros de tercer grado pue-
dan favorecery desarrollar las nociones temporales decisi-
vas para el aprendizaje de los contenidos de historia.

A través de este recorrido, llaman mi atencién los cam-
bios recientes que se dan en la curricula de Historia, espe-
cificamente en tercer grado de educacién Primaria, por
ser en éste en el que se presentan contenidos programati-
cos que estudian a la localidad como elemento que, por su
riqueza histérica, resulta ser un medio para abordar de ma-
nera si.gnificativa las nociones temporales.

Sin embargo, a pesar de que el nuevo planteamiento en

lanes, programas y libros de texto atiende a un enfoque
P prog Y q
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formativo, que permite avanzar progresivamente a partir
de lo que pata las nifias y nifios es mds cercano y concreto,
y dirigirse hacia lo més lejano y general, para desarrollar
nociones fundamentales para comprender el pasado y el
presente, atn se observa en la aulas que poco se ha recupe-
rado de ello. La asignatura de Historia sigue guardada en
los libros y en los cuestionarios, empolvada en los mesa-
bancos y en los pizarrones. Los contenidos que se presen-
tan actualmente para recuperar a la localidad en la ensefianza
de la historia han quedado plasmados tnicamente en la
currfcula oficial, tal parece que para la docencia lo que su-
cede en la localidad es tan cotidiano que la riqueza que
encierran los lugates, las construcciones, la gente, las tra-
diciones, las costumbres, etcétera, es obvia, «ahi no hay
historia», la historia se encuentra fuera de esa realidad. (Qué
estd pasando entonces con ese elemento tan vivo y cerca-
no al alumno? ¢La recuperan los docentes?

Estas reflexiones me llevan a tratar de dilucidar dos in-
terrogantes bisicas:

(Al abordar los contenidos de historia el docente de
tercer grado favorece las nociones temporales? ¢El docen-
te de tercer grado recupera la riqueza histérica de la loca-
lidad para favorecer las nociones temporales?

Mi experiencia de trabajo con el tercer grado de prima-
ria, asf como el conocimiento de los cambios curriculares
en la asignatura de historia, me llevaron a tratar de resol-
ver las interrogantes planteadas de manera hipotética: que
el profesor de tercer grado no favorece las nociones tem-
porales ni recupera la riqueza histérica de la localidad al
abordar los contenidos de Historia, debido a las limitantes
teSricas y metodoldgicas en la interpretacién del progra-
ma y, por consecuencia, en la elaboracién de estrategias
didacticas que posibiliten tal recuperacién.

En este contexto, me plantee a través de la investiga-

cién, los siguientes propdsitos:
g Prep

1. Conocer si las y los docentes favorecen las nociones
temporales al abordar los contenidos curriculares de

historia para el tercer grado de educacién primaria.

4




2 Indagar si en el tercer grado se recupera la riqueza
histérica de la localidad para favorecer las nociones
temporales.

3. Destacar la importancia que tiene el estudio de la
localidad para favorecer las nociones temporales en

los escolares de tercer grado.

La ensefianza de la historia en la escuela primaria reviste
una gran importancia en tanto permite entender el Pasado
inmediato, hacernos conscientes de los procesos actuales
y el devenir de los pueblos. En consideracién a lo anterior
este texto estd organizado en cinco capftulos: en el prime-
ro se hace un seguimiento a las distintas fases que ha teni-
do la ensefianza de la historia en diferentes épocas, las
concepciones que de ellas se han tenido; con comentarios
acerca de cémo cada periodo histérico aborda la historia
de acuerdo a los propédsitos que persigue la sociedad. En
este sentido, se realiza una enumeracién de las perspecti—
vas de la historia hasta llegar a la actualidad. Asi se analizan
también las transformaciones producidas en los altimos
afos en los planes y programas de educacién primaria, es-
pecfﬁcamente los concernientes al tercer grado.

En el capitulo dos se presentan algunas consideraciones
tebricas referentes a la historia y su cardcter temporal. Este
apartado plantea argumentos que permiten dar cuenta de
la importancia de las nociones temporales en la ensenanza
de la Historia. Al mismo tiempo que se recuperan concep-
tos de Piaget y Vygotsky, como son «las operaciones con-
cretas» y «la interaccién social», para finalmente aludir las
relaciones entre localidad y aprendizaje significativo.

El capitulo tres estd dedicado a describir el escenario
de la investigacién; por un lado, los antecedentes histéri-
cos que trazan lavida de un pueblo, y sobre todo su rique-
za histéricay cultural. Ademds de referir la zona escolar y
las escuelas donde se llevé a cabo la investigacién.

El cuarto capitulo muestra la metodologia y los instru-
mentos aplicados en la investigacion, sefiala el método
adoptado asf como las fases recorridas, las cuales compren-

den el trabajo documental, el trabajo de campoy el anilisis
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de los resultados obtenidos: asimismo, describe con deta-
lle los cuestionarios, entrevistas y registros de observa-
ci6n recolectados durante el trabajo de campo. En dicho
anilisis se procura establecer la relacién con las interro-
gantes y el objeto de estudio.

En el dltimo capitulo se registran las distintas estrate-
gias did4cticas aplicadas durante una parte de la investiga-
c1én, con las cuales se incluyen sugerencias para la ensefianza
de la Historia en el tercer grado y favorecer las nociones
temporales, asi como recuperar la signiticatividad de Ia lo-
calidad. Para finalizar se dan a conocer las perspectivas que
ofrece la investigacién y las conclusiones sustanciales ob-
tenidas después del proceso de investigacién, conclusio-
nes que permitirdn al lector tener un panorama general de
los resultados.

No puedo dejar sin mencionar que este trabajo desa-

§ rrollado aqui como un ensayo de corte didictico-académico
: fue derivado de mi tesis para obtener el grado de licencia-
: do en educacién primaria por la Universidad Pedagdgica
i Nacional (UPN) Unidad 201, Qaxaca, en 1997.

< + La Historia, su ensefanza

|y aprendizaje |

Didactica de la Historia

El origen etimoldgico de la palabra didéctica proviene del
griego didactiqué, que corresponde al «arte de ensefiar».
En otros términos y segin las orientaciones de la teorfa
pedagégica, la did4ctica es la parte de la ciencia de la edu-
cacién que se ocupa de los procedimientos y técnicas de
ensefanza en clase; sin embargo, parece que esta defini-
ci6n resulta insuficiente, porque hablar Ginicamente de téc-
nicas de ensefianza y s6lo ubicarlas en la clase reduce la
educacién al imbito del aula, sin reconocer que la educa-
c16n se desarrolla en todos los imbitos que conforman la
sociedad.




La educacién es un proceso por el cual el individuo se
desarrolla desde que nace hasta que muere; es un proceso
vital del ser humano y se produce en la familia y en la es-
cuela, pero también en todos los 4ambitos donde el ser hu-
mano se mueve, en la calle, en el campo, en el trabajo, en el
contacto con otros seres humanos.’

En los afios més recientes y dado el desarrollo de los
medios electrénicos, la educacién adquiere particular im-
portancia por las formas que adopta a través de la televi-
sién, la radio, la prensa, las computadoras, etc. Por lo cual,
la ciencia de la educacién tiene que atender las distintas
formas en que esos procedimientos se desarrollan y reper-
cuten dentro de las diversas disciplinas, especificamente
en la Historia.

El pensar que la historia se ensefa s6lo en la escuela,
nos encierra en una concepcién obsoleta. La ensefianza de
la historia no sélo se encuentra dentro de las aulas, existen
otras formas a través de las cuales se difunden los conoci-
mientos histéricos y las ideas que sobre ésta se han teni-
do, ejemplos de estas enseflanzas informales pueden
encontrarse en el cine, en la TV y la radio, a través de
modalidades de organizacién, partidos polfticos, iglesias,
sindicatos, grupos familiares, lugares, etc. Todas tienen su
manera de transmitir historia. Se puede decir por ello que
en cada uno de estos elementos hay una didactica de la

Historia.”
Tendencias en la ensenanza de la Historia

La Historia es una disciplina importante para todos los
grupos humanos; en ella se apoyan para recuperar la me-
moria social, las tradiciones y los hechos relevantes que
han acontecido. Debido a ello cada grupo social o sociedad
en general tiene su manera eSPeciﬁca de recordar la histo-
ria y de producirla, porque el ser humano la produce, la
recrea y la reconstruye. Esta produccién de historia se de-
sarrolla en funcién de las caracteristicas de la sociedad en
que vive.

Durante la época prehispdnica a los grupos dirigentes
les interesaba que se conservara en la memoria de sus pue-

blos los acontecimientos mds importantes, éstos consti-

* Andrea Sanchez Quintanar,
Didactica de la historia, Serie
El conocimiento en la
escuela, SEP, México, 1995.
2 La didactica de la Historia
debe entenderse en una
concepcion mas amplia, que
comprenda los saberes
extraescolares, las nociones
temporales y el entorno
inmediato del alumno.
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tufan su tradicién para mantener la idea de heroicidad de
una cierta religién y de una forma de cultura, la historia
entonces se transmitia por tradicién oral.

Después de la Conquista, a lo largo de la Colonia, el
proceso de la ensefianza de la historia varié. Al presentarse
la influencia colonizadora se traté de borrar el pasado de
los pueblos conquistados; as se evangeliz6 y ensefié una
«historia universal», que bdsicamente estaba centrada en
el conocimiento de la historia de las grandes civilizaciones
europeas.

En esta época la historia, que ocupaba un lugar prepon-
derante en la ensefianza, era la historia sagrada o catélica,
pues constituia la religién de los pueblos que colonizaron
esta parte del continente americano.

Después de la Independencia, en cambio, adquiere mu-
cha mayor importancia la conservacién de lo que hasta ese
momento se concebfa como historia. En esa época, tanto
a los liberales como a los conservadores les interesaba de
manera particular que se formara en la sociedad mexicana
y en el pueblo la idea de una nacién, el concepto de que los
mexicanos formaban una nacién y que tenfan anteceden-
tes histéricos comunes, que era lo que les permitfa con-
formarla como un pueblo con un pasado histérico comdn.
Por ello se empieza a estudiar y escribir la historia nacio-
nal sin una pluralidad de visiones.

De lo anterior puede deducirse que hay algunas varian-
tes en el proceso de ensefianza de la historia pero, sobre
todo, estas formas de ensefiarla se transforman después
de la Revolucién, cuando la historia se convierte en histo-
ria popular‘ Hasta antes de este periodo, incluso algunos
afios después, la historia que se ensefiaba era la «Historia
de bronce», en donde los personajes destacados parecen
ser los que dirigen, los que hacen la historia. A partir de la
Revolucién y después de ésta, el interés del pueblo por
conocer en particular su propio pasado, hace que la ense-
fanza de la historia se oriente mis en el sentido de ense-
fiar cémo es que el pueblo mexicano ha participado en la
construccién de su propia historia. Si bien se sigue ense-
fando la historia de los héroes y de los personajes, aparece

ya la participacién protagénica de los distintos grupos so-




ciales en el proceso histérico, los campesinos, los obreros,
los trabajadores, aun los grupos que ahora ya han desapare-
cido como los arrieros, pero que a lo largo del siglo XIX
tuvieron una gran importancia.

En los Gltimos afios, a la ensefanza de la historia se han
incorporado distintas tendencias y formas de concebirla
en el sentido que le han dado los tedricos mds sobresalien-
tes del drea de la ensefianza de ésta.

En el momento actual considera la sintesis de lo que
historiadores profesionales estan Produciendo y trasladan-
do a la ensefianza escolar, para que el alumnado estudie y
aprenda lo sustancial, los acontecimientos que han tenido
mayor trascendencia, que afectan mis a los grupos socia-
les; por ello se abordan acontecimientos que parten del
contexto y a partir de ello se Incorporan temas relaciona-
dos con la Conquista, la Reforma, la Revolucién, y algunos
OLros procesos intermedios.

Una de las principales sintesis se encuentra en los re-
cientes libros de texto, elaborados por historiadores mexi-
canos que junto con los contenidos programiticos de la
asignatura de Historia apoyan el aprendizaje del alumnado.

La concepcién sobre la ensefianza de la historia y el re-
corrido histérico sobre el cémo se ha concebido, nos dan
elementos para reconocer que en cada época y sociedad
subyacen enfoques de acuerdo a la realidad que se estd vi-
viendo. Por otro lado, es importante destacar respecto a la
historia los cambios que recién se han observado, concre-
tamente en los planes, programas y libros de texto, mismos
que organizan de manera sistematizada los componen-
tes que comprenden su ensefianza en los tres ciclos esco-

lares de la educacién primaria.

Consideraciones sobre los cambios curriculares
en el plan y programa de Historia

En los dltimos afios se efectuaron innovaciones en la ense-
fianza y el aprendizaje y por consiguiente cambios en pla-
nes, programas y libros de texto de educacién bisica.
Particularmente en la educacién primaria se observaron

modificaciones que por su importancia es preciso destacar.
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Programa para la Modernizacién
Educativa 1989-1994

Durante 1971 se hace la primera reforma a los libros de
texto gratuito, después de mds de 10 anos de uso, Para
1980 se efecttia otra reforma que consiste en elaborar
programas y libros integrados para los dos primeros gra-
dos, mientras los niveles subsecuentes mantendran la en-
seflanza por areas.

Tendrian que pasar dos largas décadas para que en 1989,
en el marco de la Modernizacién Educativa, se inicien los
cambios pertinentes a los planes y programas. Esta refor-
ma destaca dentro de sus propésitos dos preocupaciones
centrales. Por un lado ampliar la cobertura del sistema
educativo y, por el otro, elevar la calidad de la educacién,
necesidades que definieron la valoracién y los cambios en
dichos planes y programas.

Con esta reforma a los planes y programas de educa-
c1é6n primaria se incorporan cambios paulatinos, a través
de programas de transiciéon apoyados en guias para el maes-
tro, en las cuales se presentan soportes tedricos y estrate-
gias para abordar los contenidos programiticos.

En 1993 entra en vigor el nuevo plan y los programas
de estudios para la educacién primaria; esta accidn viene
acompanada de los primeros libros de texto con un enfo-

que congruente con la reformulacién de contenidos.

Programa de Historia

Con el Plan de Estudios de 1993, se reintegra a la educa-
cién primaria el estudio sistematico de la historia como
disciplina especffica, pues en los pasados veinte afios la
Historia, junto con otras disciplinas, estuvo contenida en
el area de Ciencias Sociales, situacién que ocasiond en el
alumnado dispersién de los aprendizajes.

Al recuperarse la ensefanza especfﬁca de la Historia,
se le considera con un valor formativo. Asi, el enfoque
adoptado para ésta pretende ser congruente con sus pro-
pésitos, bajo el supuesto de que serfa del todo inconve-
niente guiarse por una concepcion de la ensefianza que
privilegiara los datos, las fechas y los nombres.

De esta manera, el enfoque actual para la ensefianza de

la historia contiene en los seis grados rasgos sobresalientes:




1. La organizacién de los temas de estudio se presenta
de manera progresiva, partiendo de lo concreto, cer-
cano y avanzando hacia lo mis lejano y general.

2. Estimula el desarrollo de nociones para el ordena-
miento y la comprensién del conocimiento histérico.

3. Diversifica los objetos de conocimiento histérico;
en este rasgo se pretende que se incorporen conte-
nidos que den a conocer las transformaciones en la
historia del pensamiento, de las ciencias y de las
manifestaciones artisticas, entre otras.

4. Fortalece la funcién del estudio de la historia en la
formacién civica.

5. Articula el estudio de la historiaconel de la geograﬁa.

Propésitos centrales en la asignatura

de Historia

La escuela primaria la conforman seis grados (1°a 6°). En
el programa de 1993 se organiza por ciclos pata favorecer

los procesos de construccién de conocimientos.

Primer ciclo - Primero y Segundo
Segundo ciclo - Tercero y Cuarto

Tercer ciclo - Quinto y Sexto

En los dos primeros grados el propésito central es que
el alumnado adquiera y explore de manera elemental la
nocién del cambio a través del tiempo, utilizando como
referente las transformaciones ocurridas en el entorno del
nifio, las de los objetos inmediatos de uso comtn en la que
habita: ciudad, barrio o comunidad. En estos grados se
propicia una primera reflexién sobre los hechos centrales
que conforman el pasado comtn de los mexicanos. Es im-
portante hacer énfasis aquf sobre las nociones temporales,
que si bien ya se iniciaron en la educacién preescolar, de-
ben seguir favoreciéndose durante toda la educacién pri-
maria, principalmente las que versan en torno a las nociones
temporales de tipo personal y que tienen que ver con su
entorno inmediato.

En el tercer grado se inicia el estudio sistemdtico de la
disciplina Historia. En éste los alumnos aprenden de ma-

nera conjunta los elementos mis importantes de la histo-
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ria y la geografia de la entidad federativa en que viven,
poniendo especial atencién a los rasgos del municipio o la
micro regién de residencia.

En cuarto grado, los alumnos estudian un curso gene-
ral e introductorio de la historia de México. Se pretende
que los nifios adquieran un esquema de ordenamiento
secuencial de las grandes etapas de la formacién histérica
de la nacién y que ejerciten las nociones de tiempo y cam-
bio histérico.

En los grados quinto y sexto se estudia la articulacién
de la historia de México, en este ciclo se presentan mayo-
res elementos de informacién y anilisis, con un primer
acercamiento a la historia universal, en especial de las na-
ciones del continente americano. El curso de quinto gra-
do contempla desde la prehistoria hasta la consumacién de
la Indepcndencia y; Sexto grado, desde esta etapa hasta el
presente, con el propésito de hacer mis completo el estu-

dio de la historia contemporinea de Méxicoy del mundo.

Contenidos del programa de tercer grado

en la asignatura de Historia

Los contenidos del programa de tercer grado se organizan
en dos bloques. El primero de ellos consiste en una intro-
duccién al estudio del pasado, que incluye la historia per-
sonal y familiar de las nifias y nifios, la historia reciente de
la localidad, la medicién del tiempo, asf como algunas fuen-
tes para el conocimiento del pasado. La segunda parte hace
referencia al estudio general de la historia de la entidad.

En tercer grado nifias y nifios estudiardn el primer cur-
so sistemitico de Historia.” En este sentido los propési-
tos que se esperan son: que los escolares desarrollen las
nociones temporales, cambio histérico, herencia cultural,
relacién pasado presente, adem4s de tener un panorama
general de la entidad federativa.

En este texto centro mi atencién hacia el primer blo-
que («Introduccién al estudio del pasado»), especifica-
mente a las teméticas que aluden al desarrollo de nociones
temporales (tiempo personal, tiempo convencional y tiem-
po histérico); para ello es preciso enlistar la serie de te-

mas que lo componen.



Bloque I

La historia personal

Biografia del nifio

El pasado de la familia

El drbol genealdgico familiar

Los testimonios de historia personal y familiar
Documentos (actas de nacimiento, fotograffas, et-
cétera)

Objetos (actas de nacimiento, fotografias, etcétera)
Objetos familiares (articulos domésticos, monedas,
ropa, juguetes, instrumentos de trabajo, etcétera)
Testimonios orales de abuelos y abuelos y otros fa-
miliares

La medicién del tiempo

Referencias naturales

El reloj (horas y minutos)

El calendario (dfas, semanas, meses, afios, lustros,
décadas y siglos)

Las cosas y la vida cambian con el tiempo

Las cosas de antes y las cosas de ahora

Las formas de vida del pasado y la vida de hoy
Testimonios orales de diversos miembros de la co-
munidad

La entidad tiene una historia

Relacién entre historia nacional e historia de la en-
tidad

Elementos de la vida local como parte de una histo-

ria propia

A partir de este bloque se inicia el estudio de la enti-

dad, situacién que resulta compleja tanto para las y los

docentes, como para el alumnado, debido a que la entidad

(Oaxaca), presenta una diversidad no sélo étnica sino geo-

gréfica, que los nifios no pueden comprender debido prin-

cipalmente a que se encuentran apropiéndose de esos

referentes l:emporales y espaciales inmediatos ubicados en

su entorno: la comunidad, el barrio, la colonia, la escuela y

su Propia persona, puntos de referencia para organizar su

vida.
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+  Explicaciones teéricas

Las indagaciones que se han realizado acerca de cémo apren-
de el nifio han dado sustento teérico a los libros y progra-
mas vigentes. De esta manera estd presente en la asignatura
de Historia de tercer grado una serie de contenidos que
de manera progresiva recuperan a la localidad, lo cual de
forma implicita considera los saberes que nifla y nifio po-
seen antes de ingresar a la escuela, y favorecen aprendiza-
jes significativos, pues el estudio de la localidad resulta ser
mds préximo a su contexto y a la realidad en la que los
alumnos viven y se desenvuelven con sus semejantes; de
ahf que a través de este nuevo enfoque se puedan propi-
ciar en ellas y ellos las nociones temporales y, por consi-
guiente, sentar las bases para la comprensién del tiempo
histérico. Es en este marco en el que se fundamenta la
investigacion realizada, abordando tres aspectos que vin-

culados la sustentan y la dotan de una explicacidn tedrica.

Tiempo personal, operaciones, localidad

/f_“_“‘m\
ﬁ) personal Operaciones
concretas (Piaget)

Tiempo fisico y
convencional

Integracion social
\Tlempo histérico Lo g (Vygatsny)
TS o
La localidad

El aprendizaje
significativo

Aproximaciones teéricas a la construccion del
tiempo historico

Para fundamentar la importancia que tienen las nociones
temporales, como base para comprender el tiempo histé-
rico, es necesario establecer un panorama tedrico que se

vincule con la localidad. Asi, en estos apartados, se hace



una breve consideracién en cuanto al objeto de estudio de

la Historia, las nociones temporales y el tiempo histérico.

Objeto de estudio de la Historia

El tiempo, que es objeto de estudio de la historia, es aquel
que se refiere a los cambios en las cosas, las personas y las
sociedades; el que nos indica las nociones de pasado, pre-
sente y futuro. Para Piager, «El tiempo no podria ser per-
cibido y concebido independientemente de los seres o de
los acontecimientos que lo llenan».*

El rasgo distintivo de la Historia con respecto a otras
ciencias sociales es su cardcter temporal y dindmico, su
objeto de estudio no es sélo el pasado sino que fundamen-
talmente se aboca a conocer los cambios producidos en la
sociedad con el transcurso del tiempo. Por consiguiente,
para acceder a la comprensién de la historia es necesario
un dominio conceptual del tiempo; en este sentido, es muy
importante definir el tiempo al que se estd refiriendo, de
tal forma que pueda ser caracterizado y comparado con las
otras acepciones en las que cobra forma. La naturaleza de
la historia es bisicamente temporal, por tanto, es necesa-
rio favorecer estas nociones en las nifias y los nifios que se
inician en el estudio sistemdtico de la historia mediante
estrategias que permitan percibir este concepto tan abs-
tracto en elementos materiales (casas, edificios, calles,
etc.) y puedan, a partir de ellos, percibir el paso del tiem-
po. La comunidad brinda a los docentes la posibilidad de
construir estrategias para desarrollar dichas nociones.

Las investigaciones realizadas durante casi diez afios por
Mario Carretero y Juan Ignacio Pozo (profesores de la
Universidad Auténoma de Madrid), entre otros, han de-
mostrado que la adquisicién de las nociones temporales
sigue un proceso que INicia con: tiempo personal, tiempo
fisico, tiempo convencional y tiempo histérico.

Es evidente suponer que «este continuo de compren-
sién supone que el alcance de un determinado nivel ven-
dra siempre cimentado en los conocimientos tempora[es
que el sujeto ya posee en el nivel inmediatamente ante-
rior».” Esto indica que la nocién de tiempo histérico, por

ser mas compleja, se adquiere en funcién de las otras y por

4 Jean Piaget, El desarrollo de
las nociones de tiempao en el
nino, Fondo de Cultura
Econdémica, México, 1986,
pag. 11.

3 Mikel Asencio; et al., La
comprension del tiempo
histérico en ia ensenanza de
ias Ciencias Sociales, edit.
Visor, Madrid, Espana, 1989,
pag. 133.
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tanto posteriormente a ellas. Con base en los estudios
anteriores se considera que el concepto de tiempo hists-
riCO es un concepto muy denso, debido a que en él se in-
cluyen las nociones temporales, cronolégicas, de sucesién
causal y de continuidad.

Las nociones temporales, por consiguiente, se adquie-
ren paulatinamente; la secuencia para esta adquisicién par-
te del tiempo personal.

Asi, se considera que dentro del tiempo personal se
presentan las primeras experiencias temporales del ser
humano vinculadas con la alimentacién; mas adelante se
empiezan a establecer con las propias acciones las prime-
ras series temporales «antes» y «después», sin embargo,
estas acciones siguen siendo subjetivas ya que cada accién
posee su propio tiempo.

A partir del afio y medio, con [a aparicién de la capaci-
dad de simbolizacién del lenguaje, la nifia y el nifio co-
mienzan a reaprender en el plano simbélico lo que ya
conocian a nivel de las acciones y percepciones, sus pala~
bras adquieren un significado temporal implicito. Hacia
los dos afos nace un cierto sentido del presente, pasado y
futuro, sin que en estas categorias temporales exista un
tipo de subdivisién, éstas se producirdn a partir de los cua-
tro o cinco afios, al mismo tiempo que ellas y ellos van
aprendiendo a conjugar las distintas formas temporales;
en este momento se va ampliando su horizonte temporal.
Pueden ordenar sucesos dentro de ese pasado y futuro,
pero todos estos progresos no significan que ellas o ellos
lo entiendan como algo continuo y objetivo, pues el tiem-
po es atin abstracto, y se sigue vinculando a las cosas que
les suceden.

Otro aspecto de interés con respecto al desarrollo de
nociones temporales que favorece la comprensién del tiem-
po histérico es el dominio del tiempo fisico y convencio-
nal que corresponde a los sistemas de medicién del tiempo.

En pirrafos anteriores dije que previo a que la nifia y el
nifio comiencen el aprendizaje de los sistemas de tiempo
convencionales, a los dos o tres afios, ya tienen conoci-
miento de los ritmos temporales cotidianos tales como
levantarse, comer, dormir, etc., y a los siete aprende de

memoria los nombres de muchos sistemas temporales (dfas,




semnanas, meses, aflos ), no obstante tienen dificultades para
establecer ciclos més amplios.

Al alcanzar los siete u ocho afios de edad los nifios tie-
nen un dominio considerable de los sistemas temporales
convencionales, usan el reloj y realizan operaciones mate-
madticas, ya que paralelamente se van apropiando del con-
cepto de ntimero, pueden calcular el ntimero de horas que
transcurren de un evento a otro, también pueden estable-
cer ciclos relativamente amplios (el perfodo escolar); di-
chos sistemas temporales convencionales representan en
alguna medida cierto avance en sus concepciones, ya que
han recuperado un tiempo “objetivo” en el que existen
unidades de medida; este avance manifiesta de alguna ma-
nera la carencia de una representacién abstracta del tiem-
po. Sélo hasta los doce o catorce afios las nifias y los nifios
se darin cuenta de su cardcter convencional, por consi-
guiente, arbitrario de las unidades de medida del tiempo.

Sobre estas nociones temporales (tiempo personal,
tiempo fisico y tiempo convencional) previamente alcan-
zadas, se sustenta la concepcién mds compleja que es el
tiempo histérico. El tiempo histérico alude al dominio de
tres nociones fundamentales que son las nociones

cronoldgicas, de sucesién causal y de continuidad.

a) Nociones cronoldgicas: corresponden a la compren-
sién del sistema en el que se encuentran las horas,
los dias, las semanas, los meses, los afios, las décadas.
Estas nociones favorecen la estimacién de duracio-
nes absolutas y relativas, asi como el conocimiento y
ordenacién de las fechas.

b) Nociones de sucesién causal: éstas se relacionan con
el proceso dialéctico continuo, el cual establece las
causas y los efectos, «lo que hoy es efecto mafana
es causar,

¢) Continuidad temporal: esta nocién comprende pa-
sado; presente y futuro. Aborda las semejanzas y di-
ferencias entre las civilizaciones del pasado y el medio
actual, considerando costumbres, formas de vida,
valores, etc., contrastindolas con el presente y vis-

lumbrindolas con el futuro.
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Bosquejar el proceso que sigue la adquisicién de las
nociones temporales me ha permitido entender la com-
plejidad del fenémeno y reconocer las dificultades que
enfrentan nifias y nifios de tercer grado cuando se le pre-
sentan situaciones que corresponden al tiempo histérico

sin antes haber favorecido las nociones temporales previas.

Todo parece indicar que la construccién del concepto de
tiempo histérico es muy lenta y exige la formacién y asi-
milacién de otras relaciones y nociones. Igualmente, se
reconoce la importancia de la adquisicién de las nociones
temporales para el aprendizaje de las matemdricas, la his-

toria y, en general, todas las ciencias.®

De ahi la importancia de que se reconozca a la localidad
como un elemento favorecedor del proceso de adquisi-
ci6n de las nociones temporales, pues a través del testi-
monio de sus habitantes, las calles, los registros escritos,
fiestas y tradiciones se recupera el tiempo personal, el tiem-
po fisico y el tiempo convencional, mismos que llevan al

alumno hacia la comprensién del tiempo histérico.
Aportaciones tedricas de Piaget y Vygotsky

Toda investigacién lleva consigo una teorfa que la susten-
ta, en ésta, dos son las lineas tedricas que recupero, ya que
me brindan elementos que me permiten conocer y enten-
der que el alumnado de tercer grado necesita ser favoreci-
do para el aprendizaje de los conceptos histéricos,
mediante situaciones concretas Y, ademads, en interaccién
social. Estas lineas me llevan a recomar algunos conceptos

de Piaget y de Vygotsky.

Piagety las operaciones concretas

En esta investigacién recupero de Jean Piaget sus aporta-
ciones en cuanto a las etapas por las que el nifio pasa en el
desarrollo intelectual. El sistema de Piaget para concep-
tuar el desarrollo intelectual estuvo fuertemente influido
por su formacién y trabajos iniciales como bislogo, de ahf
que las etapas en este desarrollo se marquen evolutiva-

mente.



Las etapas, de las que obtiene numerosas caracteristi-

cas, son:

¢ Etapa sensoriomotora, considerada de cero a dos afios.

 Ertapa preoperativa, de dos a siete afios.

* Etapa de las operaciones concretas, observada de los
siete a los once afios.

* Etapade las operaciones formales, de los once a los

doce anos.

No obstante la clasificacién de las diferentes etapas,
puedo decir que no son estrictas, pues varfan de acuerdo
al medio y a las oportunidades de accién que tengan nifias
¥ Nifios.

El alumnado de tercer grado de primaria se ubica den-
tro de las operaciones concretas. Durante esta etapa se
desarrollan las operaciones 16gicas. Piaget afirma que una
operacién légica o intelectual es un sistema de acciones
internalizadas. Al respecto establece que los nifios de esta
edad desarrollan procesos de pensamiento 16gico (opera-
ciones), que Pueden aplicarse a problernas existentes (con-
cretos). Considera, ademds, que en esta etapa aparecen los
esquemas para las operaciones légicas de seriacién y clasi-
ficacién y se perfeccionan los conceptos de causalidad,
espacio, tiempoy velocidad. Asimismo, alcanzan un nivel
de actividad intelectual superior en todos los sentidos a la
etapa de la nifiez en etapa preoperativa.

Aunque nifias y nifios en la etapa operativa concreta
desarrollan el uso funcional de la 1égica, que no poseen los
nifios pequefos, tampoco llegan a alcanzar el nivel mis ele-
vadoen la aplicacién de las operaciones légicas. Estas sélo
son titiles en la solucién de problemas que comprenden
objetos y sucesos concretos (reales y observables) del pre-
sente inmediato. Por lo general, ellos todavia no pueden
aplicar la I6gica a problemas hipotéticos, exclusivamente
verbales, o abstractos; por tanto la afirmacién de que esta
etapa constituye una transicién entre el pensamiento
prel6gico (preoperatorio) y el pensamiento completamen-
te 16gico de los nifios mayores.

Dentro de esta postura tedrica subyace una concep-

cién de cémo el nifio construye su conocimiento. El pen-
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samiento de Piaget da cuenta de que la nifiez llega a esta
construccién a través de las acciones que éstas y éstos
realizan sobre los objetos, estas acciones los ayudan a
internalizar y por lo tanto a comprender la situacién dada.

Los estudios derivados de esta linea de pensamiento de
Piaget, argumentan por qué es necesario que en tercer grado
se procure en la ensefianza de la historia abordar situacio-
nes concretas que puedan ser comprensibles; el abuso del
discurso por parte del docente, los cuestionarios en abs-
tracto y el manejo tnico del libro de texto complican la
comprensién de las nociones temporales y en consecuen-
cia la ensefianza y el aprendizaje de la historia.

Apoyarse en este argumento piagetano conduce a valo-
rar de manera diferente a nifias y nifos y a conceptuar su
proceso de aprendizaje bajo una postura constructivista
que permite a las y los docentes disefiar una estructura
metodoldgica para favorecer los procesos de aprendizaje

atendiendo al momento evolutivo del alumnado.

Vygotsky y la interaccién social

Vygotsky, importante psicélogo de origen ruso, propor-
ciona al igual que Piaget valiosos estudios en lo que al apren-
dizaje se refiere. Su enfoque consideraba que para entender
alas y los individuos primero se debia comprender las rela-
ciones sociales en las que éstos se desenvuelven. Este prin-
cipio fue inicialmente postulado por Marx. La influencia
de la idea de Marx sobre Vygotsky se pone de manifiesto

en la siguiente afirmacién.

Parafraseando una conocida idea de Marx, podriamos de-
cir que la naturaleza psicolégica humana representa la su-
perposicién de las relaciones sociales internalizadas que
se han transformado en funciones para el individuo y en

formas de la estructura individual.”

El tipo de procesos sociales sobre los que Vygotsky B

Plano social = interpsicoldgico

Plano psicologico =3 intrapsicologico
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tha su interés principal son los interpsicolégicos. Afirma
que cualquier funcién en el desarrollo cultural de la nifiez
aparece dos veces o en dos planos distintos. En primer
lugar aparece en el plano social, para hacerlo luego, en el
plano psicolégico. En un principio aparece entre las per-
sonas como una categoria interpsicolégica; cuando apare-
ce la nifia o el nifo se le considera categoria intrapsicolégica.

Asimismo, al igua] que Piaget, Vygotsky concebia la
internalizacién como un proceso donde ciertos aspectos
de la estructura de la actividad que se ha realizado en un
plano externo pasan a ejecutarse en un plano interno; es
decir, para él las funciones psicolégicas aparecen inicial-

mente en su J[’-011'11'15'1 externa, Yﬂ ql.lE,> s50n PfOC€SOS sociales.

Es necesario que todo aquello que es interno en las for-
mas superiores haya sido externo, es decir, que fuera para
otros lo que ahora es para uno mismo. Toda funcién psi-
colégica superior atraviesa necesariamente una etapa ex-
terna en su desarrollo ya que inicialmente es una funcién
social. Cuando nos referimos a un proceso externo quicre
decir social. Toda funcién psicolégica superior ha sido
externa porque ha sido social en algtitn momento anterior
a su transformacién en una auténtica funcién psicolégica

interna.’

Desde esta postura, la internalizacién es un proceso
implicado en la transformacién de los fenémenos sociales
en fenémenos psicolégicos. Siguiendo esta linea tedricay
trasladdndola a la investigacién, puedo decir entonces que
al alumnado de tercer grado, para que comprenda las no-
ciones temporales, tiene que favorecérseles a través de las
interacciones sociales, esto los lleva a internalizar dichas
nociones.

Tratando en parte de hacer una interpretacién perso-
nal, podria decir que el proceso interpsicolégico se refiere
en este caso a las relaciones sociales que las y los nifios
establecen con maestras, maestros, compafieras y compa-
fieros y la misma localidad, en donde pueda observar y vi-
vir concretamente los conceptos histéricos que, al ser

maneja.dos en este proceso interpsicolégico, se converti-

8 fbid., pag. 79.
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rdn en procesos intrapsicoldgicos, etapa en donde inter-
nalizarin las nociones temporales,

Los conceptos de interaccién social e internalizacién
vygotskyanos no pueden ser soslayados. El alumnado de
tercer grado tendrd pocas oportunidades de comprender
las nociones temporales si solamente se trabajan aisladas y
Gnicamente en el aula. Las nociones temporales se inter-
nalizan si interactdan en contextos histéricos, hablan con
sujetos histéricos y se desenvuelven como parte de la his-
toria; de esta manera estari haciendo suyos los aprendiza-
jes de manera significativa.

Recuperando lo anterior, hago referencia a Isabel Solé’
quien nos dice que entre mayor sea la distancia entre lo
que los alumnos saben y lo que se les presenta, mayor es-
fuerzo se requerird por parte de todos para que puedan
establecer las relaciones necesarias para aprenderlo

significativamente.
La localidad y el aprendizaje significativo

Relacién de la localidad con el aprendizaje
significativo

Recuperando lo que en apartados anteriores he menciona-
do, puedo realizar vinculaciones en cuanto a estos concep-
tos tedricos referidos. De esta manera, es oportuno partir
de una interrogante, {qué importancia puede tener la loca-
lidad en el aprendizaje significativo? La respuesta estarfa
muy ligada con los argumentos que antes cité. La localidad
resulta ser un espacio cercano, vivo, concreto, real para el
alumnado de tercer grado, pues en ella viven, sus tradicio-
nes le son cercanas, sus costumbres, su gente, sus festejos,
en suma, forma parte de ella, {podria no ser significativa
entonces? Obviamente la localidad es un espacio en donde
se pueden recuperar muchas situaciones, entre ellas la his-
toria.

Por ejemplo, en la localidad en la que realicé este estu-
dio, existen lugares histéricos (casas antiguas, centros ce-
remoniales, teatros antiguos), personas de edad avanzada
que cuentan y dan cuenta de la historia del lugar, archivos

que guardan el pasado, hechos histéricos (festejos, cele-



braciones, tradiciones, costumbres), objetos histéricos
(pinturas, reliquias, monumentos, fotografias). En este
mundo de significaciones es en donde el docente puede
favorecer los conceptos de tiempo, espacio y relacién pa-
sado/presente, son estos saberes, producto de relaciones
sociales, los que tienen que recuperar para la ensefianza de
la historia.

Ante estas argumentaciones, pretendo recuperar el con-
cepto de aprendizaje significativo que, tanto para Piaget
como para Vygotsky, implicitamente son importantes y que
vendrfan a ser las situaciones con sentido y valor para el
nino y la nifia, situaciones que perduren en ellos y ellas y
que no s6lo queden en el dmbito escolar. Al respecto Cé-
sar Coll nos dice que la situacién educativa es una situa-
ci6én social, un proceso de continuacién conjunta en la que
profesores y alumnos pueden progresivamente compartir
universos de significados mds amplios y complejos, de
modo que las representaciones que éstos construyen sean

también progresivamente mds adecuadas para comprender

la realidad.

Aprendizaje significativo
El concepto de aprendizaje significativo, aunque reciente-
mente se ha puesto en uso, su origen se sitfia afios atris,
cuando Ausubel (1963-1968) lo acufié para definir lo
opuesto al aprendizaje repetitivo. Para dicho teérico y sus
seguidores, la significatividad del aprendizaje se refiere a la
posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no arbi-
trarios entre lo que hay que aprender —el nuevo conteni-
do—y lo que ya se sabe.

Para que el aprendizaje sea significativo debe reunir las

siguientes condiciones:

1. Que el material para aprender sea potencialmente
significativo; esto es, que sea coherente, claro y or-
ganizado, dejando a un lado lo arbitrario, ademis de
recuperar los conocimientos previos en la presenta-
cién de los contenidos a abordar.

2. Que el alumnado disponga del conocimiento indis-

pensable. En otros términos, esta condicién indica
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que la nifia y el nifio cuenten con los conocimientos
previos que les permitan comprender un nuevo
aprendizaje.

3. Actitud favorable por parte de las y los docentes
para que permitan la motivacién y despierte el inte-

rés en el alumnado.

Los contenidos que se aborden para la ensefianza de la
historia, por tanto, no deben ser tomados simplemente
para acumular informacién. Cambiar este rumbo metodo-
l6gico implicar_ia lograr que el alumnado de tercer grado,
aprendiera significativamente los conceptos histéricos a
través de la recuperacién de la localidad.

Lo que pretenden dichas referencias teéricas es contri-
buir a visualizar que la localidad, por la riqueza histérica
que encierra, es un elemento tmportante para favorecer
las nociones temporales en el alumnado, mediante la
interaccién social y respetando su proceso de aprendizaje
en tercer grado.

El estudio de la localidad desde una perspectiva histé-
rica es una tarea constante y permanente, que la maestra y
el maestro de tercero deberian recuperar, ello significarfa
llevar al alumnado a interactuar con el medio social y pro-
piciarles aprendizajes significativos, los cuales a su vez se
integrarian a los saberes que la institucién escolar, progra-
ma y plan de estudios marcan. El estudio de la localidad
facilita entender que los fenémenos sociales que se dan en
la localidad no son aislados y éstos mantienen un vinculo
con el contexto nacional al mismo tiempo que le permite
al alumnado entender que todo su entorno evoluciona y
estd en constante cambio.

Ante estas reflexiones tedricas es importante destacar
que los procesos sociales, por ser tan complejos, no pue-
den aprehenderse mecdnicamente, ni de Ja noche a la ma-
flana; requieren de tiempo, dedicacién y un buen soporte
tedrico que nos permita comprenderlos para poder dise-
fiar estrategias que favorezcan los aprendizajes del alum-

I‘l'&dO.



+  Comunidad de referencia

La investigacién se realiz6 en la poblacién de Miahuatlin
de Porfirio Diaz, Oaxaca; por tanto, considero pertinente
aportar algunos datos para que las lectoras y lectores co-

nozcan El contexto.
Antecedentes historicos

Al nombre de Miahuatlin, como se le conoce actualmen-
te, lo antecede otro que es el de Pelopeniza, asentamiento
fundado hacia el afio 850 dC, por uno de los descendien-
tes del gran Petela, Pichina Vedela, quien al realizar incur-
siones por el dltimo reducto del Valle de Oaxaca logra
asentarse en este lugar.

El nombre de Pelopeniza, es de origen zapoteca; acerca
de su significado, el maestro Basilio Rojas apunta: «De
acuerdo a la descomposicién dela palabra Pe-lo-pe-ni-za,
y siguiendo la forma de descomposicién zapoteca, tendre-
mos Pe-lo-pe-ni-za. Su significado literal debe ser nues-
tro ojo de agua, o bien donde principia nuestra agua, o més
bien donde principia nuestro ojo de agua».'

El desarrollo de Pelopeniza para el afio 1000 y 1200
dC es considerable debido a la importancia politica, eco-
némica, social y religiosa que la regién adquiris, de tal for-
ma que es denominada por los pueblos vecinos como
«Pueblo grande o gran pueblo»; Guexe (pueblo) y doo
(grande).™*

Durante la conquista espaiola Pelopeniza era denomi-
nada por los mexicas como «Miahuatlin». El término
Miahuatlén, estd formado por Miahuatl, vocablo nihuatl
que significa «la espiga de mafz» y tlan «lugar», «sitio»,
«campoy; por consiguiente, el vocablo Miahuatlin signifi-
ca «campo de espiga de maiz». Esta designacién hecha por
los mexicas se debfa a la gran produccién de maiz o a los
sembradios de este grano en tales territorios.

Durante la Colonia la denominacién de Miahuatlin se

mantenfa, pero precedida por la designacién diocesana del

10 Basilio Rojas, Miahuatlan
un pueblo de México, Tomo |,
México, 1961, pag. 17.

1 Ibid., pag. 19.
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apostol Andrés. De tal manera que en el dmbito eclesidsti-
co se le conoce como San Andrés Miahuatlin.

Al paso del tiempo y a raiz de la batalla sostenida en
Miahuatlin contra los franceses, el 3 de octubre de 1866,
el gobierno del estado expide el 16 de enero de 1868 el
decreto por el cual se eleva a Miahuatldn a la categorfa de
villa. Es conocida asi como patriota Villa de Miahuatlén.
Dos décadas después, el 11 de diciembre de 1889 es ele-
vada al rango de ciudad.

Durante la administracién del gobernador Eduardo
Vasconcelos le fue agregado al nombre oficial, «de Porfirio
Diaz», segtin decreto ndmero 77 firmado el 27 de sep-
tiembre de 1948, nombre que recuerda la proeza de

Miahuatlin y al caudillo oaxaquefio.
Ubicacion geografica

Miahuatlin de Porfirio Dfaz es uno de los 30 distritos que
integran el estado de Oaxaca. Estd compuesto por 32 ca-
beceras municipales y representa 0.34% de la superﬁcie
total de la entidad. Estd ubicada a 100 km al sur de la
capital del estado; colinda al norte con los municipios de
Ejutla de Crespo, Coatecas altas, Monjas, San Vicente
Lachixio, al este con el municipio de San Vicente Lachixio,
sit1o de Xitlapehua, San Luis Amatlin, San Cristébal Ama-
tlin, San Ildefonso Amatldn y San José del Pefiasco; al sur
con los municipios de Santo Tomds Tamazulapan, Santa
Lucia Miahuatlin, San Miguel Coatlin, San Pablo Coatlin
y San Jerénimo Coatlén; al oeste con los municipios de
Villa de Sola de Vega, San Vicente Coatlin, Santa Ana,
Santa Cruz Xitla, Santa Catarina Cuixtla, Monjas, San Si-

mén Almolongas, San Nicols y Yogaza '*
Habitantes

La comunidad de Miahuatlin de Porfirio Diaz para el mo-
mento de esta investigacién, contaba con 12 mil 102 ha-
bitantes, de los cuales 5 mil 639 eran hombres y 6 mil
409 eran mujeres."’

En cuanto a la ocupacién principal de sus habitantes,

ésta estaba distribuida de la sigulente manera:



Porcentajes, ocupacion

PORCENTAJES OCUPACION

49.1% Trabajadores agropecuarios
18.5% Artesanos y obreros

06.2% Comerciantes y dependientes
04.9% Ayudantes y similares

04.0% Oficinistas

03.8% Trabajadores de la educacion
03.1% Operadores de transporte
02.2% Trabajadores en servicios piblicos
02.0% Técnicos

01.9% Trabajadores domésticos
01.2% Trabajadores ambulantes
00.6% Funcionarios y directivos
00.6% Profesionales

00.3% Operador de maquinas fijas
00.3% Proteccion y vigilancia

00.2% Trabajadores del arte

00.1% Inspectores y supervisores
01.0% No especificado
Servicios

Servicios generales

Los servicios generales con los que cuenta la comunidad
de Miahuatldn de Porfirio de Diaz son: agua potable, dre-
naje, pavimentacién, energfa eléctrica, seguridad piblica,
oficina de correos, teléfono y transporte pﬁblico local y
forineo.

En el sector salud, existen tres instituciones: el Insti-
tuto Mexicano del Seguro Social (IMSS), con la clinica
hospital que brinda los servicios de consulta externa y
hospitalizacién; el Instituto de Servicios y Seguridad So-
cial de los Trabajadores del Estado (ISSSTE), que otorga
atencién médica externa y la Secretarfa de Salud (Ssa),
abocada a realizar servicios generales de salud comunita-

ria.

Servicios educativos

En el renglén educativo existian veintidds instituciones
que daban servicio a la comunidad en cuatro niveles prin-
cipales: en preescolar funcionaban ocho jardines, de los
cuales siete eran piiblicos y uno de tipo particular; en el
nivel de primaria general se desempefiaban diez centros
educativos, nueve de ellos piblicos y uno particular. En el
nivel de secundaria la comunidad contaba con tres institu-

ciones, una secundarfa técnica, una secundarfa «por tele-
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visién» y una secundaria particular. Finalmente, en el nivel
medio superior funcionaba un Centro de Bachillerato Tec-

nolégico Industrial y de Servicios (CBTIS).

Niveles, tipo oficial-particular, total por niveles

NIVELES OF]CIALTIPOPARTICULAR TOTAL POR NIVELES

Preescolar 7 1 8

Primaria 9 1 10

Secundaria 2 1 2

Media Superior i 0 4l
TOTAL 22

Calles y casas de Miahuatlan

La localidad de Miahuatlin es una comunidad asentada al
margen del rio que lleva por nombre Miahuatlin y de los
arroyos Lachindoo y del Pantedn, que en no muy lejanos
tiempos fueron verdaderos proveedores de agua de este
lugar.

Entre estos arroyos y rios fueron trazadas en su mo-
mento tres calles, ahora principales, que cruzan la ciudad
de norte a sur. Estas se caracterizan por ser estrechas y se
comunican con pequefas calles que corren de oriente a
poniente. En sus aceras se levantan casas importantes, por
su antigﬁedad y tamafio, o bien por las familias notables
que han vivido y viven en ellas. A pesar de que en los dlti-
mos afios se han realizado modificaciones considerables a
calles y fachadas, como son la remocién y encementado en
las principales calles, Miahuatlin deja ver en sus construc-
ciones, mudos testigos, la vida social convulsiva de un pue-
blo en constante lucha. Ademis, en la vida cotidiana de sus
moradores se manifiesta una diversidad cultural que se
evidencia, en los estanquillos, molinos de nixtamal, dfas de

plaza y festividades.
Costumbres y tradiciones

En la ciudad de Miahuatlin conﬂuyen una serie de cos-

tumbres y tradiciones: actos pagano religiosos, politicos
¥ pag g P b



civicos; cada uno de ellos coexiste a pesar de su diversi-
dad. Una de las tradiciones de mucho arraigo es el llamado
«Iodos Santos», conocida comtnmente como «Fiesta de
muertos». Si bien es cierto que ésta se realiza en la mayo-
ria de las Poblaciones que conforma la entidad oaxaquena,
en Miahuatldn adquiere caracterfsticas propias que la dis-
tingue y le permite tener una identidad particular.

Por otro lado, el festejo del «3 de Octubre» es el mis
destacado en la poblacién desde el punto de vista hist6ri-
co. En esta fecha se conmemora la fiesta heroica del pue-
blo de Miahuatlin, en la que Porfirio Diaz triunfa contra
el ejército francés (1866). En este marco de las fiestas
octubrinas tienen lugar actos literarios, civicos y Paradas
militares, donde participan alumnos de las diferentes ins-
tituciones; asimismo, las autoridades municipales y del
pueblo en general toman parte de una cabalgata hacia el
sitio donde tuvo lugar la batalla y ahf se rinde homenaje a
los caidos en lucha.

La comunidad de Miahuatlén mantiene viva una gran
riqueza histérica. Cuenta ademds con sitios que son im-
portantes para el estudio y la comprensién de la historia
local, dentro de éstos habria que mencionar: El cerro del
Gueche, que es una zona arqueoldgica, la cual muestra los
primeros asentamientos humanos miahuatecos; hay, ade-
mis, casas del siglo XIX, entre las que destaca la del capi-
tin del ejército de Porfirio Diaz, don Feliciano Garcia; y
cuenta también con un teatro. Asimismo, el municipio del
lugar posee un archivo histérico, que guarda documentos
con testimonios politicos econémicos y sociales de la lo-

calidad muy valiosos.
La historia reciente

Miahuatlin en los Gltimos anos

Es complicado hablar de una comunidad cuando no se tie-
nen elementos histéricos sélidos que fundamenten los
acontecimientos ocurridos por lo menos en las dos alti-
mas décadas. Sin embargo, resulta necesario no pasar por
alto, como muestra de una piel viva de un pueblo queala
par de costumbres y tradiciones coexisten en ella la mise-

ria material, la cual mantiene en condiciones de vida ad-
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versas a un sector de su poblacién, lo que ha hecho que
ésta busque alternativas de trabajo en los plantios de café
en la region de Pochutla y Juquila, Oaxaca. Otros trasladan
a sus familias por temporadas al estado de Sinaloa parala
cosecha de tomate y otros productos agricolas; algunos
optan por la emigracién hacia la Unién Americana, rodo
ello con sus consecuencias problemiticas de desintegra-
cién familiar que repercuten en el rezago educativo de los
escolares.

Otra faceta de esta comunidad la constituye la lucha
por el poder politico a través de mecanismos democrti-
cos, la cual, con o sin la presencia de los partidos politicos,
ha llevado a los habitantes a tomar parte en diversas orga-
nizaciones independientes a través de las cuales hacen efec-
tivo el ejercicio de la democracia. Es importante reconocer
que buena parte de los miahuatecos son conscientes de la
lucha que sostienen por mantener un municipio compro-
metido con los intereses de su pueblo que, pese a sus dife-
rencias y tropiezos, les ha permitido avanzar en la
construccion de una vida democritica y el respeto de sus
costumbres y tradiciones.

El tema del narcotrifico ha jugado un papel importante

en este escenario politico econdémico, ya que al ser una

LA HISTORIA EN EL AULA

fuente creciente, aun cuando ilicita, en la generacién de ‘
recursos trasciende los valores de una poblacién joven que
ve en esta actividad una alternativa para resolver su pro-
blemitica econdémica, exaltando como valores el poder, la

corrupcién y la violencia.

- - 4

* Metodologia y analisis de
. los resultados 4

Descripcion de la metodologia ]

Para llegar a los objetivos planteados en mi investigacién y
acceder a respuestas satisfactorias de las interrogantes y, 4

asi comprobar o disprobar mi hipétesis inicial —la cual vale

la pena que reitere—, de que los docentes y las docentes de




tercer grado no favorecen las nociones temporales, ni re-
cuperan la riqueza histérica de la localidad al abordar los
contenidos de historia, porque tienen limitaciones tedri-
cas metodoldgicas en la interpretacién del programay en
la elaboracién de estrategias didicticas, fue necesario bus-
car una metodologfa la cual, a través de sus instrumentos,
me permitiera recuperar de manera directa las evidencias.
Asi, el método aplicado en este trabajo de investigacién
fue de corte cualitativo, utilizando el método etnogrifico,
que a su vez se sirve del registro de observacién y la entre-

vista como instrumento basico.

La etnograffa es un enfoque metodolégico, que en educa-
cién trata de describir e interpretar de manera detallada,
profunda y analitica conductas, creencias o prdcticas edu-
cativas y sociales desde la propia visién de los practicantes
investigadores, la cual se lleva a cabo en el medio natural
donde ocurre enmarcindose en su sistema cultural y social

mis amplio.”

Asimismo, es importante mencionar que la aplicacién
de los instrumentos y la realizacién de las actividades con
docentes, alumnado y autoridades de la localidad, fue rea-
lizada por fases durante todo un ciclo escolar. De esta ma-
nera, en el presente capitulo intento hacer una descripcién
de dicha metodologia. En términos generales, el desarro-
llo de la investigacion, se realizé en cuatro fases: trabajo
documental, trabajo de campo, anilisis de los resultados y
redaccién del reporte final.

En el seguimiento de las fases no guardé una secuencia
estricta, es decir, una fase después de la otra, ya que tuve
necesidad, en algunas ocasiones, de modificar planteamien—
tos iniciales. Dichos retrocesos obedecian a la dindmica de
la investigacién y pretendi con ello enriquecer una fase o
bien contrastar los resultados obtenidos con algin sopor-
te mis tedrico.

Para llevar a cabo la fase documental acudi a la Bibliote-
ca Pablica Municipal de Miahuatlin de Porfirio Diaz, ala
Hemeroteca del Estado y al Instituto Nacional de Esta-
distica, Geografia e Informdtica (INEGI). A lo largo de

estas visitas consulté textos relacionados con el objeto de

1 Boris Gerson, Observacion
participante y diario de
campo en el trabajo docente,
No. 5, CISE-UNAM, México,
1979.
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la investigacién. Dentro de los materiales abordados des-
tacan el libro texto de tercer grado de primaria, el Libro del
Maestro, la antologia Historia para la educacién primaria, el
Plan y programas vigentes, los materiales editados por el
Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe), el Pro-
grama Emergente de Actualizacién del Magisterio, asimis-
mo materiales grificos (fotografias, carteles y escritos)
existentes en el Archivo Histérico Municipal. Otros refe-
rentes tedricos lo constituyeron los articulos de Jean Piaget,
L. S. Vygotsky, César Coll, Juan Delval, José Ignacio
Zamudio y Juan Ignacio Pozo, asi como las audio cintas de
la serie «El conocimiento en la escuela», producidas por la
Secretarfa de Educacién Pablica. La informacién recabada
fue organizada en fichas bibliograficas, fichas de cita tex-
tual, mapas conceptuales, registro y datos obtenidos de
cintas audiograbadas, materiales grificos. Todo este traba-
jo lo realicé de forma sistemdtica y permanente a lo largo
dela investigacién.

La fase de trabajo de campo fue considerada como la
mds importante y enriquecedora, pues me brindé muchas
evidencias y experiencias que me permitieron llegar al ani-
lisis y arribar a las conclusiones finales.

El trabajo de campo lo inicié con la seleccién del con-
texto en donde llevaria a cabo la investigacién. En este
caso el lugar que elegi fue la ciudad de Miahuatlin de
Porfirio Diaz. Esta seleccién obedecié fundamentalmen-
te a las caracteristicas que presentaba la comunidad en re-
lacién con la riqueza histérica y cultural y, por otro lado, al
hecho de que quien esto escribe contaba con anteceden-
tes de la localidad al haber trabajado en ella durante varios
afios. Las consideraciones anteriores partieron de mi su-
puesto de que al tener mayores referentes podria acceder
a diferentes fuentes de informacién.

Para la seleccién de la muestra llevé a efecto, en un
primer momento, la entrevista con las autoridades muni-
cipales del Ayuntamiento con el fin de solicitarles los per-
misos correspondientes para ingresar y revisar el archivo
histérico y recuperar asf la informacién contenida en di-
versos materiales de dicho acervo.

Para elegir la muestra objeto de estudio consideré la

zona escolar 086, en tanto concentra el mayor nimero de




escuelas del sectory de la localidad. Por otra parte, el co-
nocimiento de la misma y el haber realizado ahf actividades
de actualizacién con mis compafieras y compafieros do-
centes, me permiti$ contar con el apoyo de directivos para
tal empresa. Este apoyo institucional recibido me facilité
en gran medida el trabajo en un clima de confianza y
cooperaci6n al dejarme entrar a sus aulas, estar en las reu-
niones de caricter sindical o bien mediante reuniones in-
formales.

Considerando que dicha zona escolar estaba integrada
por 29 escuelas distribuidas a lo largo de 23 comunidades
de la Sierra Sur, fue preciso delimitar dicho universo tini-
camente a la cabecera distrital de Miahuatlin de Porfirio
Diaz, atendiendo los siguientes Criterios:

En dicha cabecera se ubica el mayor nimero de escue-

las primarias de la zona 086.

La ciudad de Miahuatlin encierra una gran riqueza

histérica y cultural que Permite recuperar e inte-
a). grar saberes previos de los alumnos e integrarlos ala

eSCuela.

La ubicaci6n de las escuelas facilita el desplazamien-

to constante al lugar de la investigacién asegurando
b). con esto mayor permanencia en él.

Las escuelas que elegi se encuentran comprendidas

en la zona escolar 086, con cabecera oficial en
¢). Miahuatlan de Porfirio Diaz. Esta zona contaba con

29 escuelas distribuidas en 23 comunidades. Las

escuelas de estudio aparecen en el cuadro sigulente.

Escuela, turno, organizacion

Escuela Turno Organizacion
Hermenegildo Galeana Matutino Completa
Tres de octubre Matutino Completa
Emiliano Zapata Matutino Incompleta
Juan Escutia Vespertino Incompleta

El trabajo de investigacién lo enfoqué hacia el tercer
grado, pues tomé en cuenta que es en éste donde se inicia

el estudio sistemitico de la historia, ademds de que es la
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etapa de transicién de la enseflanza de la Historia que se
aborda de manera integrada en el primer ciclo y la Historia
nacional, la cual se estudia a partir de cuarto grado‘

Una vez elegidas las escuelas de estudio, procedi a ela-
borar y aplicar un cuestionario de preguntas abiertas con
el fin de obtener informacién acerca de los referentes que
los y las docentes manejaban con respecto a la asignatura
de Historia. Las preguntas que les plantee en el instru-
mento fueron cinco relativas a los datos personales, cinco
que exploran la estructura y enfoque del programa vigente,
cuatro que intentan reﬂej ar la estructura metodolégica que
aplicaban para la ensefianza de la historia, una que interro-
gaba sobre las problemdticas para ensefiar esta asignatura y,
finalmente, una mis pretendia conocer sus opiniones en
relacién con la riqueza que la localidad les brindaba para
abordar el estudio de la historia. Este instrumento lo apli-
qué a 20 docentes que estaban frente a grupo de las cuatro
escuelas estudiadas, distribuidos en los diferentes grados
de la educacién primaria.

Un segundo instrumento que apliqué en esta investi-
gacién fue la entrevista abierta, a cinco docentes de tercer
grado de las escuelas estudiadas, éstos también me permi-
tieron observarlos en sus aulas. Realicé las entrevistas con
el propésito de saber qué tanta informacién tenian sobre

el programa en la materia de Historia, programa con el

 cual trabajaban, ademis de los recursos diddcticos utiliza-

dos, asf como la evaluacién de los contenidos, las estrate-
gias que implementaban, qué problemdricas presentaban y
qué recuperaban del entorno del alumnado. Este instru-
mento tenfa también la finalidad de contrastar el discurso
de los docentes y sus pricticas en el aula.

Para [a aplicacién del instrumento llevé previamente un
registro de preguntas gufa, sin embargo, para darles mis
confianza, este registro no lo hice evidente, traté de hacer
las preguntas de manera natural y en un ambiente infor-
mal, de tal forma que lograra obtener respuestas mds es-
pontdneas.

Uno de los instrumentos caracteristicos de la metodo-
logia etnogréfica que mayores elementos me aporté a la

investigacién fue el registro de observacién de la clase.




Para llevarlo a efecto realicé visitas previas a las escuelas de
estudio con el propédsito de solicitarles el permiso corres-
pondiente a directivos y maestros de grupo y establecer
las condiciones en que se llevarian a cabo las observacio-
nes. Cubierto el protocolo institucional, con la colabora-
cién desinteresada de los docentes, procedf a seleccionar
la temdtica de la asignatura, ubicindola para su desarrollo
en el bloque denominado: «Introduccién al estudio del pa-
sadow, el cual contempla una serie de temas que se carac-
terizan por introducir al nifo en el estudio sistemitico de
la historia a partir de lo que para él resulta mas inmediato;
de esta manera el programa recomienda la historia perso-
nal, la familiar y de la localidad como referentes inmedia-
tos del alumnado. Con el fin de confirmar mi asistencia al
aula realicé visitas previas para evitar contratiempos y no
alterar la programacién general de la escuela o el grupo de
estudio.

Durante la investigaciéon disefié cuatro estrategias
did4cticas que pretendian recuperar a la localidad como
recurso para favorecer las nociones temporales en el alum-
nado del tercer grado.

El propésito de estas actividades fue observar la acti-
tud de los y las docentes y el alumnado ante situaciones
distintas en el aprendizaje de la asignatura de Historia.
Debo decir que tuve que aplicar algunas estrategias
diddcticas paralelas a mi investigacién con grupos escola-
res ajenos a los del estudio, también con la intencién de no
interferir en el propésito especifico de la investigacién.

Para la puesta en marcha de las estrategias me di a la
tarea de recolectar materiales que apoyaran las nociones
histéricas, dentro de los cuales puedo mencionar: foto-
graffas antiguas, carteles, escritos, documentos de la loca-
lidad y visitas a lugares de importancia histérica. Otra de
mis actividades consistié en efectuar recorridos en la co-
munidad para tomar fotograffas de sitios de interés, casas
antiguas, monumentos histéricos y otros lugares relevan-
tes. De la misma manera reproduje fotografias que me fue-
ron facilitadas por los ciudadanos de la poblacién con el
fin de emplearlas, haciendo comentarios en forma oral o

escrita sobre éstas. La instrumentacién de las estrategias
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didicticas la apliqué coordinadamente con la maestra o
maestro de grupo, tomando en consideracién la nocién
histérica que debfa favorecer en el alumno.

En cada momento o tramo de la investigacién organicé
y sistematicé los instrumentos aplicados durante el traba-
jo de campo, con el fin de analizar su contenido. Esto lo
hice de la siguiente manera. Para el andlisis de los cuestio-
narios procedf en primer lugar a codificarlos, de tal mane-
ra que las preguntas abiertas quedaran ubicadas en tres
niveles fundamentales en funcién de la hipétesis sujeta a

prueba y de los objetivos de mi investigacién.

Nivel I
Tiene amplias referencias teéricas y metodolégicas del pro-

grama de Historia de tercer grado y recupera la localidad.

Nivel 2
Mantiene conocimientos tedricos ¥ metodolégicos ele-

mentales del programa de Historia del tercer grado y dela

localidad.

Nivel 3
Desconoce los planteamientos tedricos y metodolégicos

del programa de tercer grado de Historia y no recupera a la

localidad.

Con base en lo anterior concentré los resultados en un
cuadro de doble entrada, del cual extraje informacién para
el apartado especifico del anilisis.

Las entrevistas realizadas a cinco docentes de tercer
grado las hice apoyado en audiocasetes para posteriormente
analizar su informacién, partiendo de un catalogo que con-
tenia las variables de interpretacién. Del tortal de las en-
trevistas sélo recuperé dos que fueron las mis significativas
y que daban respuestas a las demds. Los resultados que
estas entrevistas me proporcionaron los organicé para su
analisis en tres bloques, que los hice corresponder con las
preguntas hechas: referentes curriculares, metodologia

utilizada para la ensenianza de la historia y la recuperacién

de la localidad.




Los registros de observacién resultaron ser mi aproxi-
macién directa al objeto de estudio. Para su realizacién
utilicé tanto la observacién ordinaria como la participan-
te. La técnica de observacién ordinaria puede emplearse
en las visitas preliminares para reconocer y limitar el drea
de estudio con el fin de obtener informacién para estruc-
turar el marco teérico.”

La técnica de observacién participante se aplica en las
visitas preliminares para reconocer y delimitar el drea de
estudio con el fin de obtener informacién para estructu-
rar el marco tedrico y conceptual, sirve ademas para afinar
hipétesis y adoptar estrategias en la aplicacién de las de-
mis técnicas. La observacién participante permite: aden-
trarse en las tareas cotidianas que los individuos desarrollan,
conocer mis de cerca las expectativas de la gente y para
que el investigador se desenvuelva con naturalidad dentro
del grupo, es decir se integre a las actividades.!®

Para registrar las observaciones, utilicé una grabadora
para audiocasete, también realicé anotaciones simultineas
a la observacién en el diario de campo con el fin de recrear
las condiciones en que se sucedfan las clases.

El diario de campo es un instrumento de recopilacién
de datos, implica la descripcién detallada de acontecimien-
tos y se basa en la observacién directa de la realidad. El
diario de campo es asimismo una fuente de extraccién de
datos, los cuales pueden clasificarse después.'”

La informacién recuperada a través de la edicién del
audio grabado fue organizado mediante un catdlogo de ob-
servacién que contenta las variables de interpretacién del

fenémeno observado durante las clases.
Analisis de resultados

El anilisis de resultados lo organicé en el siguiente orden:
cuestionarios a maestras y maestros de primero a sexto
grado; entrevistas a maestros y maestras de tercer gradoy
registros de observacién de dichos docentes, con los cues-
tionarios a docentes de primero a sexto grado tuve la fina-
lidad de establecer una primera aproximacién con los sujetos

a investigar. Mi propésito fundamental fue recuperar in-

> Rall Rojas Soriano, Guia
para realizar investigaciones
sociales, edit. UNAM, México,
1985, pag. 128.

18 jbid., pag. 129.

7 Boris Gerson, Observacién
participante y diario de
campo en el trabzjo docente,
No.5, CISE-UNAM, México,
1979.
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formacién general acerca de los referentes que los docen-
tes tenfan respecto al actual programa de la materia de
Historia y su relacién con la localidad. Las preguntas que

comprendl’a el cuestionario las organicé en tres grupos.

» Datos personales.
e Referentes curriculares.

° Metodologl’a y recuperacidn de la localidad.

Preparacion profesional, Normal Superior, UPN, Normal Basica,
Licenciado en Educacién Primaria, Bachillerato, totales

Preparacion Normal  UPN Normal Lic. Bach. Totales
Profesional Superior Basica en Educ. Prim.

0-5 1 0 a 1 1 4
6-10 0 0 2 0 0 2
13:15 0 Al 6 0 i 8
16-20 il 0 4 0 0 5
21-30 0 0 0 0 0 0

30 en adelante 0 0 il 0] 0 il
Totales 2 il 14 1 2 20

Este cuadro de datos personales me permitié observar

LA HISTORIA EN EL AULA

que de un total de veinte docentes encuestados, trece se
ubicaban entre los once y veinte afios de servicio, lo cual
denota una experiencia considerable en el ejercicio docen-
te, hecho que guarda poca congruencia con lo observado
en sus pricticas escolares.

Con respecto a la preparacién profesional, las cifras
mostraron que catorce docentes se ubicaban en el nivel de
formacién de Normal Bisica y, en menor medida, en las
licenciaturas de la Universidad Pedagbgica Nacional yla
Normal Superior, sin pasar por alto dos bachilleres que
desempeﬁaban actividades docentes. Los datos anteriores
me permitieron destacar que la mayor parte de los y las
docentes encuestados tenfan una preparacién de Normal
Bisica, lo cual denotaba que la experiencia de los docentes
no garantizaba el conocimiento teérico y metodolégico
del actual programa de educacién primaria, especificamente

enla asignatura de Historia.




El apartado de referentes curriculares consté de cuatro
reactivos, los cuales tendian a conocer los elementos del
programa vigente que manejaban las y los docentes. Las
preguntas de este grupo tenfan que ver con el enfoque
general del plan y programa de educacién primaria, los ras-
gos principales de la asignatura de Historia, el grado en
que se inicia su estudio sistemdtico y la relacién entre el
programa y los libros de texto.

Con respecto a la pregunta del enfoque general del plan
y programa, diez docentes manifestaron desconocimiento
del planteamiento tedrico. Al respecto presento algunas
evidencias: un maestro de trece afios de servicio respondié
que «el cambio actual es por dreas»; otro, con once afios de
servicio, afirmé que el ordenamiento era «por medio de
ciclos para la ensefianza de la misma»; otro ej emplo mds,
un profesor de trece anos de servicio me dijo que «los
cambios no son a conciencia porque se requiere mas expli—
cacién, o sea, son muy limitados». Las dos primeras res-
puestas corresponden al profesorado con nivel de Normal
Bisica y la dltimaa un docente con Normal Superior. Asi-
mismo, en esta pregunta, nueve profesores mostraron te-
ner un conocimiento parcial y sélo uno de veinte presento
algunas referencias.

Un punto medular de la asignatura de Historia es el
referente a los rasgos para ensefarla; éstos consideran que
Jos temas de estudio se organizan de manera progresiva,
estimulando el desarrollo de nociones para el ordenamien-
to y la comprensién del conocimiento histérico, diversifi-
cando los objetos de estudio, vinculando a la Historia con
Educacién Civica y articulando el conocimiento de ésta
con el de Geograffa. En este sentido, diecisiete docentes
desconocian dichos rasgos, pues no contestaban de mane-
ra suficiente a esta interrogante; asimismo, tres docentes
Mostraron conocimientos parciales y ninguno menciond
los rasgos que caracterizaban a la asignatura. Este desco-
nocimiento total que dejaban ver los resultados, fue un
indicador de que los docentes no favorecian el desarrollo
de las nociones temporales.

El estudio sistemdtico de la asignatura de Historia se

inicia en el tercer grado. En el primer ciclo es tratada de
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forma integrada, a partir del Conocimiento del Medio. En
el cuestionario, un alto porcentaje de docentes (diecisie-
te) respondieron acertadamente y s6lo tres la contestaron
en forma incorrecta.

En la pregunta referida a la relacién de los libros de tex-
toy el programa, dieciséis docentes presentaron respues-
tas parciales al responder afirmativamente; sin embargo, al
ser cuestionados sobre tal relacién, no lograron explicarla.
Presento a continuacién las afirmaciones de dos maestras,
una de seis afios de servicio, con normal bisica y otra de
once afios de servicio con bachillerato: «Si hay relacién
porque presenta los mismos contenidos»: «si hay relacién,
mucha».

Este primer bloque de preguntas y respuestas me dio la
oportunidad de obtener informacién sobre las bases te6-
ricas que los docentes tenfan sobre el plan y programas de
1993, resultados que me indicaron su desconocimiento
de los fundamentos teéricos.

Los cuestionarios enfocados a conocer la metodologia
que los docentes utilizaban para tratar los temas de His-
toria fueron: 1. Situaciones de las que parte para abordar
los contenidos de la asignatura de Historia. 2. Tiempo de-
dicadoala asignatura de Historia. 3. Problemitica presen-
tada para la ensefianza de los contenidos de Historia. 4.
Recursos que utiliza. 5. Vinculacién que establece con otras
asignaturas. 6. Recuperacién de la localidad.

En relacién con la primera pregunta, las respuestas pro-
porcionadas por seis docentes se centraron en elementos
que no correspondian a la pregunta; por ejemplo, puedo
citar a un maestro encuestado, de once afios de servicio,
con normal bésica, el cual respondié: «se debe contar con
material adecuado, video cintas y sobre todo una biblio-
grafia amplia en donde se muestren de forma clara los te-
mas a tratars. Asimismo, un grupo de doce profesores
respondieron de manera fragmentada. Un maestro con 35
afos de servicio, con normal bisica me dijo: «yo parto de
las fechas conmemorativas, de la lectura, de algtin video».
Otro ejemplo, maestro con un afio de servicio, licenciado
en educacién primaria: «inicio a partir del medio ambiente
social, empleo material concreto, temas de actualidad re-

lacionados con el tema a tratars.




En las preguntas referentes al tiempo dedicado a la asig-
natura de Historia, las respuestas se ubicaban en un rango
de dos a cinco horas a la semana; al respecto las y los do-
centes no argumentaron un criterio metodolégico ni li-
neamiento institucional que fundamentara esa asignacién
de tiempo para la materia.

Con respecto a la pregunta de los recursos utilizados,
tres maestros consideraron los recorridos dentro y fuera
de la escuela; diecisiete, liminas y resimenes y; ningu-
no dijo utilizar los cuestionarios y las explicaciones con
ayuda de los libros de texto. Tales afirmaciones muestran
que las y los docentes no reconocen la aplicacién de recur-
sos tradicionales, pero en el terreno de la prictica, hacen
uso de ellos.

En el rubro de la problemdtica que enfrentan los do-
centes en la ensefianza de la historia, resulté interesante
rescatar las siguientes respuestas: «no tengo problemas»,
«mis problemas son la falta de libros», «me preocupan la
falta de recursos para una amplia ensefnanzar, «la falea de
apoyo de los padres de familia», «falta de tiempo», «no
comprenden la historia», «la ubicacién del tiempo y el es-
pacion.

Dentro de todas las respuestas que me proporcionaron,
destacan las que manifiestan no tener problema alguno
(ocho docentes), quienes mencionan problem;iticas de tipo
material, relacionadas con los recursos didicticos o con el
apoyo de los padres de familia (siete docentes) y s6lo un
grupo reducido de cinco Profesores hace mencién a pro-
blemiticas de tipo conceptual.

En relacién con la vinculacién de la Historia con otras
asignaturas, todas los encuestados y encuestadas coinci-
dieron en que existe relacién, no obstante que tuvieron
dificultades para describir de manera precisa la forma en
que establecfan esa vinculacién. Lo anterior puede ser ad-
vertido en la cita siguiente: «porque cuando se ve un tema
de Historia al mismo tiempo se trabaja otra asignatura»,
(maestro con diez afios de servicio y normal bisica).

Al expresar la respuesta relacionada con la recuperacién
de la riqueza histérica de la localidad, diecinueve docentes
manifestaron su importancia y confirmaron acciones de

recuperacién. A pesar de ello, hubo obsticulos cuando les
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solicité que ampliaran su respuesta. Hubo un docente que
no coincidié con las respuestas de la mayorfa y dijo lo si-
gutente: «No recupero a la localidad porque estd todo muy
descuidado por unas autoridades mediocres que no valo-
ran lo que hay» (maestro con 20 afos de servicio). En
esta respuesta el docente justifica de alguna manera no
recuperar el entorno, haciendo recaer la responsabilidad
en otras personas.

A partir del cuestionario aplicado pude constatar que
los docentes de primero a sexto grado mantienen un co-
nocimiento Parcial del Plan y programa de Historia, no
presentan referentes que den cuenta del enfoque formati-
vo de la materia y de los rasgos que la caracterizan, sobre
todo los relacionados con la organizacién progresiva de los
contenidos y el desarrollo de las nociones temporales.

Entrevisté a los docentes de tercer grado de las escue-
las estudiadas con el propésito de conocer los elementos
tedricos y metodolégicos que posefan acerca del programa
de tercer grado de la asignatura de Historia, asimismo, sa-
ber cémo interpretaban sus actividades en esta materia y
si recuperaban a la localidad en su ensefianza.

Las cinco entrevistas las efectué en forma individual,
fuera del horario de trabajo, ademds de registrarlas en
audios. Para analizar los resultados, organicé la informa-

cidén en tres bloques:

1. Referentes curriculares.
2. Metodologia de la ensefianza de la historia.
3. Recuperacién de la localidad.

Alo largo del anilisis presento dos entrevistas, las cua-
les fueron signiﬁcativas y me proporcionaron mayor infor-
macién acerca de lo que pretendfa conocer. Asi cito a dos
docentes a los que denomino maestra I (con dieciocho
anos de servicio, cursando en ese momento el octavo se-
mestre en la UPN) y maestro 2 (con trece afios de servi-
cio y con Ja formacién de normal bisica). Los referentes
curriculares estdn conformados por dos preguntas enca-
minadas a conocer los cambios fundamentales en el pro-
grama de 1993, el enfoque encomendado en la asignatura

de Historia y los rasgos considerados para la ensefianza de




la misma. En relacién con la primera pregunta, la maestra
I respondi6 que: «uno de los cambios que vemos es que al
maestro se le da la oportunidad de crear sus propias activi-
dades, de ser un poco mas abierto a todos los nifios, tener
una buena relacién con ellos, formarlos mis dinimicos o
reflexivos», mds adelante agrega: «ya nos danla oportuni-
dad de no tener actividades tan tajantes, sino ir creando
algdn cambio o globalizando».

El maestro 2 manifesté en su respuesta que: «hay un
cambio significativo, nos han dado la libertad de trabajar,
de plantear situaciones diddcticas donde el alumno cons-
truye su propio conocimiento, se ha cambiado ese sistema
de conductismo que antes se manejaba y no se daba la opor-
tunidad de que ellos aprendieran por s solos», luego agre-
ga: «ahora nosotros no conducimos, estamos como asesores
ante un grupo pero no estamos decidiendo los pasos a se-
guir», ‘

En estas respuestas, tanto la maestra como el maestro
coinciden en la libertad metodolégica que le otorga al do-
cente el nuevo programa, y aluden al constructivismo como
una forma de aprender por sf solos.

Las respuestas que estos maestros proporcionan me
hacen pensar que tienen conocimiento del enfoque que
subyace en el programa vigente y, por lo tanto, respetan el
proceso cognitivo del nifio y lo favorecen con aprendizajes
significativos; sin embargo, lo observado en aula contrasta
con sus respuestas.

En torno a la segunda y tercera pregunta, las cuales se
refieren al enfoque y rasgos del programa de Historia,
ambos manifestaron respuestas lacénicas y no lograron des-
cribir con més detalles otras caracteristicas. En este pun-
to la maestra I respondié: «presenta un enfoque formativo,
al aspecto formativo que tienen los alumnos». Respecto a
los rasgos agregé: «temporalidad... son cuatro pero ahorita
no los recuerdo».

El maestro 2 centrd su atencidén en sefialar de manera
reiterada el contenido temdtico del programa, al respecto
manifesté: «se le ha dado un enfoque mas de comunidad,
se parte del entorno del alumno, ahora el enfoque de His-
toria va encaminado a conocer su identidad». M4s adelante

agregd: «son rasgos muy signiﬁcativos que el alumno toma
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en cuenta porque antes se daba una historia muy general,
se hablaba por decir asi de la segunda guerra mundial, pero
a veces el alumno no conocia ni su propia identidad».

Ante estas respuestas, resulta evidente que la maestra
I no tiene claro lo que es el enfoque formativo en la asig-
natura de Historia, ni de los rasgos de ésta.

Como lo destaqué en los apartados anteriores, el enfo-
que formativo y los rasgos para la ensefianza de la Historia
resultan ser tmportantes en el dominio teérico del docen-
te, ya sea porque proporcionan las bases para recuperar las
nociones temporales o porque las favorezcan a través del
disefio adecuado de estrategias.

Para conocer la metodologia de la ensefianza de la
Historia busqué conocer las formas que utilizaban los
docentes para desarrollar los temas, los recursos que im-
plementaban, el tiempo que destinaban a la asignatura y
cémo realizaban la evaluacién de esta materia.

En la primera pregunta los docentes mencionaron que
para abordar los contenidos de Historia partian de temas
que se planteaban en otras materias; en ese punto, la maestra
1 dijo:

para mi abordar [a historia es muy dificil, en primer lugar
porque a mi realmente no me gusta por la forma en que
me fue ensenada, aprenderme todo de memoria, y para mi
es diffcil introducir a los nifos, y lo que trato es de apro-
vechar cuando tenemos algo de Espaiiol, introducirlos a
ellos y tratar de tomar algo del libro de Historia». Esta
forma de abordar los temas de Historia se complementa
con los comentarios del maestro 2 quién dijo: «Por ejem-
plo, estamos trabajando Espafiol o Ciencias Naturales y
salen algunos comentarios de los alumnos que quieren co-
nocer algo que ellos desconocen y quieren tratar, y tene-

mos que adentrarnos a la cuestién de la historia.

Las respuestas a las preguntas anteriores por un lado
dejaron ver que la maestra 1 reconoce la dificultad para
desarrollar los contenidos de |a asignatura de Historia, pues
conserva los recuerdos de cémo le fue ensenada, al mismo
tiempo manifiesta un trabajo globalizador, no muy bien
sustentado. Dichas argumentaciones solamente brindaban

evidencias de la problemdtica que como docente tenfan para




ensefar la historia, mas no una respuesta que se relacionara
con la metodologfa propia para favorecer las nociones tem-
porales. Por otro lado, el maestro 2, al igual que la maestra
anterior se incliné con su comentario por una tendencia
globalizadora que también carecié de sustento cuando le
pedi que ampliara su explicacién.

Estas formas didicticas de ambos docentes muestran
cierto grado de improvisacién y poca congruencia con los
propésitos que se necesitan alcanzar en la asignatura; en
tal situacién, queda en entredicho el estudio sistemético
de la historia que mantenia principios «globalizadores». En
la pregunta referente a los recursos utilizados para apoyar
la ensefianza de la historia, la maestra I dijo: «los recursos
que mds me sirvieron fueron los libros, los libros de texto
de ellos». El maestro 2 dice lo siguiente: «en los recursos
lo primero que utilizamos es su entorno, construimos re-
latos, vivencias, rincén de lectura, tenemos que echar mano
de todos nuestro recursos que estén a nuestro alcance».
En estas respuestas observé el contraste que indicaba el
uso del libro de texto ante una variedad de recursos utili-
zados. El manejo de tales recursos pude contrastarlo pos-
teriormente en la observacién de clase.

El tiempo destinado institucionalmente para la ense-
fianza de la historia lo mencionaron como limitado, al res-
pecto el maestro 2 dijo: «muchas veces no da ese tiempo,
porque la historia es tan grande que no la podemos tratar,
inclusive en todo el afio escolar»; la maestra I menciond la
cantidad de horas que ocupaba «pues dos horas a la sema-
na, dos horas o si...> Cuando el tema es muy importante,
hay veces que se lleva hasta tres horas, desgraciadamente
he tratado de marginarla o dejarla a un lado, porque pienso
que el alumno aprende mis de Espafol o de Matemiti-
cas». Los comentarios de los docentes no reflejan los cri-
terios para asignarle un determinado tiempo a la ensefianza
de la historia, argumentando tinicamente la naturaleza de
la temdtica y su abrumadora informacién. También pre-
sentaron contradicciones con el planteamiento globalizador
que di.jeron utilizar, al mencionar los horarios que estable-
cfan para determinadas asignaturas.

La evolucién es un proceso sustantivo del trabajo es-
colar; les permite a las y los docentes conocer los diferen-

tes momentos por los que atraviesa el alumno en el proceso
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de aprendizaje, entender las ideas previas de nifias y nifios
y ¢émo van accediendo a temas mis complejos. En este
cuestionamiento la maestra I comenta: «Pues los conte-
nidos de historia los evalto sobre todo en su expresion, su
manera de implementar sus actividades, trato de hacer una
evaluacién, aunque no se quiera, CON un instrumento, con
una pruebas. En la misma pregunta el maestro 2 manifes-
té: «Se toma la participacién de los alumnos, sus viven-
cias, y sus pléticas, ésta se va haciendo continuas. En este
punto la concepcién de evaluacién que caracterizd a la
maestra, no descarté la aplicacién de pruebas objetivas que
dieran cuenta del avance en los contenidos programdticos.
El segundo entrevistado mostré algo similar con el plan-
teamiento formativo, contemplaba la participacién del
alumnado en clases y sus producciones escritas.

Uno de los cuestionamientos que tenfa presente en el
momento de la entrevista era conocer si el profesor de
tercer grado recuperaba el entorno inmediaro de la nifia y
el nifio para la ensefianza de la historia. Ante tales interro-
gantes ambos maestros manifestaron recuperar sus viven-
cias familiares y sus experiencias en la comunidad; ademis,
consideraron a la localidad como un recurso muy impor-
tante para la ensefianza de la historia. No obstante tales
afirmaciones, las y los docentes entrevistados no me brin-
daron explicaciones claras en relacién con la manera de re-
cuperar el entorno inmediato del alumnado.

Las respuestas proporcionadas fueron: maestra 1 «lo que
recupero sobre todo es lo que tenemos aci en la localidad,
trato de recuperar lo que se da dentro de la comunidad»;
el maestro 2 «es muy valioso lo que se recupera del entor-
no del nifio, lo que tienen en su familia y comunidad, de
ah{ partimos para que el alumno vaya adentrindose a la
historia y con ello las nociones temporales, que se encuen-
tran presentes en los rasgos caracteristicos de la ensefian-
za de la historia».

En el transcurso de la investigacién de campo convine
con el maestro registrar una clase que correspondia al blo-
que «Introduccién al estudio de pasado», primero de los
dos bloques que conforman el programa de tercer grado.
Estos contenidos pretenden que la nifiez, a partir de la

revisién de su propia historia, la de su familia y la de su




comunidad, reflexione sobre los cambios que han experi-
mentado desde su nacimiento y consideren a la Historia,
como la disciplina que estudia el pasado y la evolucién de
la vida en sociedad.

Para realizar los registros del aula tomé en cuenta el
avance programitico de los y las docentes, consulté, con
ellos las posibles modificaciones a su Planeacién; la obser-
vacién la realicé en diferentes dfas de la semana y sélo hice
el registro grabado en audio en la ensefianza de la asignatu-
ra de Historia, ya que el propésito de la investigacién se
centrd en ésta. Al final logré cuatro registros en forma
sistemdtica, de los cuales dos presento de forma detallada
en este apartado.

El objetivo de esos registros era conocer de cerca la
manera en cémo las maestras y maestros abordaban la en-
sefanza de la historia; ademds, si en sus estrategias didicticas
favorecian las nociones temporales (tiempo personal, tiem-
po convencional y tiempo histérico) sefaladas por el plan
y programa 1993, y qué elementos recuperaban del con-
texto inmediato del alumnado, al mismo tiempo que tenfa
la finalidad de contrastar las entrevistas realizadas con an-

terioridad y la practica docente de ellas y ellos.
Anélisis del registro |

Bloque: Introduccién al estudio del pasado.
Tema: Lascosasy la vida cambian con el tiempo.
Propésito: Favorecer el dominio de las nociones de
tiempo y las relaciones entre el pasado y el
presente.

El registro del aula se llevé a cabo en una de las escuelas de
la comunidad de Miahuatlin. El grupo de tercero tenfa 30
alumnos. El espacio fisico donde efectué el registro era un
salon de usos maltiples, en la pared principal colgaban li-
minas alusivas a las partes de la flor, material utilizado en
la clase anterior, al fondo permanecian mapas del conti-
nente americano.

La hora del recreo ha terminado, el alumnado toma su
lugar habitual y la comunicacién no cesa, pareciera que el

intermedio no satisfizo la necesidad de verbalizar todo.
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Han pasado unos minutos y la maestra continda en la di-
reccién de la escuela, mientras tanto un grupo de madres
de familia esperan en la puerta del salén. Cuando llega, la
clase se pospone por varios minutos y se establece una pléti—
ca con las madres asistentes. Para dar inicio, la maestra uti-
liza la leccién 24, titulada: Las cosas y la vida cambian con
el tiempo. En esta leccién se presenta un viaje a través de
los siglos utilizando un medio de transporte. El viaje se
inicia con un vehiculo actual y por las ventanillas el alumno
debe imaginar lo que sucede en cada uno de los afios que
van pasando. La leccién establece que el coche nuevo se
transforme en otro de modelo antiguo que avanza por un
camino de tierra, hasta ubicarse en 1920. Esta leccidn pre-
tende que el alumnado reflexione que tanto el carro, como
todo lo que le rodea, cambia. La leccién continda con cam-
bios retrospectivos hasta llegar a los transportes de trac-
c16n animal. La leccién finaliza diciendo que si pudiéramos
retroceder y ver cémo vivian las personas en el pasado,
notarfamos cémo todo era muy diferente a lo que conoce-
mos hoy en dfa; las cosas eran distintas, los vestidos que
las personas usaban eran de otro tipo, en fin, las cosas eran
tan distintas a las del presente que es muy diffcil imagi-
narlas.

La informacién anterior est4 acompanada de dos ilus-
traciones, la primera muestra a tres nifios montados sobre
papalotes y aves. La imagen sugiere un viaje fantdstico. La
segunda ilustracién presenta tres imdgenes de medios de
trasportes de diferentes épocas en los cuales se estable-
cen cambios que manifiesta el paso del tiempo.

La maestra inicia la leccién con el libro de texto. Pide a
los nifios que guarden silencio y que pongan atencidn, pro-
cede a leer la leccién en forma integra; al término de ésta

hace los siguientes comentarios:

Ma. Ya hemos visto el irbol genealdgico, estudiamos a
nuestra familia, los abuelitos y los tios, los primos,
los hermanos y luego este... lo que hicieron donde
estaba su familia, donde ustedes no aparecian y el
afo que nacteron ya su familia habfa aumentado y
estaban bebitos o bebitas ¢verdad? Entonces, vamos

a ver esas cosas como vimos el irbol genealdgico.




La participacién de la maestra hace referencia a un tema

realizado una semana antes e insiste que sea tratado de la

misma forma. De la leccién no comenta su contenido que

tiene que ver con dos ideas principales, una referida a que

las cosas cambian con el tiempo y otra, apreciar a la histo-

ria como un viaje al pasado; tampoco hace comentarios de

las ilustraciones que acompafan al texto. Finalmente la

maestra establece cédmo debe ser este viaje y dice:

Ma. Asi vamos a hacer nuestro viaje al pasado, vamos a

Als.
Ma.
Al

Ma.
Al

Ma.
Al

Ma.
Als.
Ma.

Als.

imaginar que agarramos un carro y que nos vamos
hasta alld, al afio ¢al afio qué les dije? (Qué les dije?
(Coro) iMil novecientos veinte!

iNo!, mds atris.

(Un nifio) iMil novecientos cuarenta!

iNo!, mds atrds.

1094.

mis atris.

1925.

No, atrds dije; no adelante.

1920.

iNol, lo que les dejé de tarea, es que ibamos a abarcar
un afio hasta alld atrds.

1800.

En este inicio del viaje imaginario, la maestra no preci-

sélafechaala que pretendfa Hegar y los alumnos respon-

difan la fecha que se menciona en la leccién, pero ésta no

satisfacia la pregunta formulaba, la cual provocé una con-

fusidén entre el alumnado. La maestra retomd el tema.

Ma.
Als.
Ma.
Al.
Ma.
Als.
Ma.
Al.
Al

Bueno, a ver, estamos en el afio équé?
(Algunos nifios responden) 1997.
Mis atris.

1996.

Luego...

1995.

Mis atris.

1994.

Mis atris.
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Al. 1993.
Ma. Mis atris.
Al. 1992.
Ma. Mis atris.

Al. 1991,

En este intento por retomar la clase los alumnos no
lograron arribar a la fecha que la maestra esperaba; ella
trataba de inducirlos para que retrocedieran en diversas
ocasiones para llegar a Ia fecha deseada. Reitero, esa fecha
no habia sido establecida con anterioridad. Ademds de los
cuestionamientos constantes, la maestra fue la que man-

tuvo la conduccién de la clase durante todo ese tiempo.

Ma. Bueno, para alld atrds vamos viajando, creo que la
imaginacién; si les digo imaginense pues quién sabe
qué van a imaginar {o no?

Al. Yo me Imagino que...

Ma. Pero debfamos hacer esa imaginacién que vamos a
retroceder ¥ vamos a encontrar, {a quién dijimos ayer?
(agrega), cuando dijimos [a familia.

Al A nuestros Papas, a nuestros abuelos casindose.

Ma. (Enfatiza) iA nuestro abuelos casindose! Ah, pues
asi vamos a viajar con esa imaginacién v vamos a lle-
gar hasra... ¢hasta qué afo serfa?

Als. (Unas nifias y nifos) Hasta los primeros poblado-
res.

Als. (Otros) iHasta 1800!

Finalmente cierto grupo del alumnado menciong la fe-
cha tan esperada por la maestra durante toda la clase; ella,
enfitica reiteré la fecha acertada mds no abundé sobre e]
criterio para elegir el periodo tan extenso y complejo para
que los nifios entendieran los cambios que se dan con el
paso del tiempo. Inmediatamente, al utilizar el recurso de

la linea del tiempo, volvié a preguntar:

Ma. Entonces, yo creo que en su papel que les di, icémo
se llama a ese papel que les di»
Al La linea del tiempo.

Ma. La linea del tiempo.




En este lapso que pretende hacer evidente el uso del
recurso, la linea del tiempo desencadené un nuevo con-
flicto en la maestra: desarrollarla en forma progresiva utili-
zando la fecha propuesta por ella o bien en forma regresiva,
a partir del tiempo presente. Otra falta de claridad en el
uso del recurso se presentd cuando la maestra se mostrd
insegura de avanzar hacia la izquierda o derecha de [a linea
del tiempo. Posteriormente ella concluyé que ese viaje
debia realizarse como lo indicaba la leccién, de lo actual
hacia atrds. La actividad continué dirigida por la maestra,
mientras el alumnado, entre constantes preguntas, elabo-
raban la linea del tiempo. La maestra insistia en el medio
de transporte a utilizar )2 al momento de realizar el viaje
retrospectivo reiteraba que el medio de transporte debfa

guarclar reIaci(’)n con El momento actual.

Ma. Como vamos a ver los medios de transportes, vamos
a dibujar un coche dltimo modelo de esta época, el
mejor coche, un jet o uno... qué sé yo, o un medio de
transporte.

Al (Un carro? ¢{En el mismo cuadrito?

Ma. En ese cuadrito dibujen, o porque ya se que...

Al Lo podemos colorear maestra?

Ma. Lo que quiero es que esté bien dibujado aunque no
tenga color.

Al Maestra, yo si los traje (refiriéndose a los colores).

Ma. (Si? ¢Un dltimo modelo? Pero éste es del afio 1994.

Al. Yo si, maestra, imire!

Ma. De los dltimos coches, un avién, un jet o un medio
de transporte, los dltimos mds bonitos que han visto
o los mejores carros.

Al Yo he visto unos trailers maestra.

Ma. Lo estin viendo del libro, ¢{verdad? Porque el dltimo

viene en el afio 1994,

Entre correcciones, preguntas y la ubicacién de los me-
dios de transporte en la linea del tiempo, se Prolonga la

sesién y es finalmente interrumpida por el toque de salida.

Al.  Ya tocaron maestra.

Ma. Otras cosas que han cambiado de 1800, por decir,
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no habia televisién, entonces dibujen una televisién
chiquita ahi. Pénganla, pero ése ya no es un medio
de transporte, es un medio de comunicacin.

AL (Otro nifo) iUna grabadoral

Ma. Estamos en 1997, una grabadora, una video, una...
dibdjenla ahi.

Al Yo voy a dibujar un radio.

Ala. Yo una plancha.

Ma. iUna plancha, pero eléctrica, rapido porque ya toca-

ron!
Al. En 1997,
Ma. (Con enfado) iSi!

En esta fase, los medios de transporte cedieron el paso
a la televisién y a otros articulos que los alumnos propu-
sieron; aunque la maestra reconocié que éstos no eran
medios de transporte, ahora enfrentaba [a limitante del
tiempo, pues la clase del dia estaba por terminar; todo
esto la presioné y se vio obligada a suprimir el periodo
histérico elegido inicialmente y reducirlo a 1900.

Ma. Pero no podemos ir tan despacio, poéngale ahi mil...
Als.  (Proponen) i1996!, /1994
Ma. Pénganle 1900, 1900 (reitera), 1900, seguimos atris

LA HISTORIA EN EL AULA

(comenta), porque no traen su material por eso no

podemos trabajar.

Al (Pregunta) ¢Asi maestra?
Ma. 1900, ése es 190.
Al (En el otro cuadrito?

Al (Otro nifio) ¢Asf maestra?

Ma. 1900, 1990 tienen ah{ (la maestra revisa y corrige a
las y los alumnos pasando por sus lugares).

Ma. 1199 tienes ahi.

Pasan varios nifios a ver sj estd bien la linea del tiempo.
Realizan la escritura del afio y las correcciones, 1990, pues

los nifios escribieron diferentes fechas.

Ma. A ver, 1990, 1900, nos vamos a brincar porque ya
tenemos que salir; este, ya 1900, alli por el 1900 han

de tener algo por ahi.




En el transcurso de la actividad los nifios preguntaban
en qué parte de la linea del tiempo podian ubicar el objeto
que trafan de tarea para esos momentos ya que no era un
medio de transporte Precisamente. La maestra los inte-

rrumpe y les dice:

Ma. A ver [00, anos atrds o sea {un...?

Als. (Algunos) Un milenio. (Otro) Un siglo. (Otro) Una
década. (Otros) Un millar.

Ma. A veraver

Al A ver un periodo, maestra.

Ma. A ver, a 100 afos cémo se le dice.

Als. (En coro) iSiglo!

Ma. (A diez afos?

Als. iUna década!

Ma. (A cinco afios?

Als. Un lustro.

Ma. Bueno, vamos a regresar 100 afnos.

Lo dicho por la maestra desencadend una serie de pre-
guntas referidas a unidades convencionales de tiempo; és-
tas fueron contestadas inicialmente por el alumnado en
forma imprecisa, situacién que llevé a la maestra a replan-
tear el cuestionamiento conduciéndolos a una respuesta
acertada. Sin embargo, hasta esos momentos no se habjan
mencionado los cambios mis significativos en una década.
Para la maestra era mds importante sefalar los cambios de
las cosas en ese largo viaje de casi 200 afios. Esta magnitud
de tiempo elegida resultaba dificil de entender por la ni-
fiez, ya que son periodos muy largos que escapan a su
comprensién por las caracteristicas cognitivas de los alum-
nos de este grado.

Al término de las preguntas, la actividad se concentré
en ubicar objetos en la linea del tiempo, atendiendo las

indicaciones de la maestra.

Ma. 1800, 1800 ya estd, 1800, {qué vamos a dibujar?,
{qué vamos a dibujar, chiquitos?
Als. Una bicicleta, un quinqué, un burro (un nifio rie a

carcajadas por la altima respuesta), una carreta, un

caballo.
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Ma. Dibujen el burro, ése sers el medio de transporte.

Al Un caballo maestra.

Al Yo voy a dibujar un burro y un caballo.

Ma. El helicéptero, {donde quedé?

Al En 1990, 1994, 1930 (todas son respuestas de dife-
rentes nifias y nifios).

Ma. Al revés de la linea del tiempo, me van a perfeccionar
el trabajo porque ya nos agarraron las carreras, ya no
pudimos hacerlo pero ustedes van hacerlo, en tal afio
el helicéptero, en qué afo la plancha, por ahi queds,
ahf estd la plancha de carbén. En qué afio todos los
medios de transporte que conocen.

Al.  Maestra, {también el quinqué?

Ma. El quinc[ué también, en qué afio mis o menos, en el
afo (pausa prolongada), en 1974 el quinqué.

Al.  (En 1884>

Ma. No, en 1974 el quinqué.

AL La plancha.

Ma. Si, pero ya no lleva el orden, {qué mis dibujaron del,
del...?

Al. La Plancha,

Ma. Aji (afirma y mis adelante interroga). Las sefioras

{cOmo se vestian, nifios? {Las sefioras de faldas?
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Als. Las sefioras de faldas largas y blusa de mangas largas,

con este... percal o icémo se llama eso?

Ese momento de la clase mostré un ir y venir en la linea
del tiempo y dejé en el olvido la estrategia inicial de un
recorrido imaginario en forma retrospectiva. De tal mane-
ra que lo mismo se menciond un objeto actual u otro mis
antiguo. Por otro lado, la maestra hacia intentos por ubi-
car los objetos que mencionaban los alumnos en la linea
del tiempo, aproximandose algunas veces a la fecha en que
aparecieron, sin dar pautas para analizar los cambios que se
habfan producido con el paso de los afos. En este sentido,

la clase continué dirigida por la profesora.

Ma. Que lleve secuencia, lo van hacer al reverso, los afios;
que llevan una secuencia del tiempo hasta alld atris
(los nifios vuelven a consultarla, mostrindole su ejer-
cicio). Los sombrerotes fueron en 1800, unos som-

breros grandisimos, asi como una sombrilla.




Al
Ma.
Al
Ma.

Al.
Ma.

Al

¢En este cuadrito de la linea del tiempo?

En 1800, si.

¢(En 18002

Un sombrerote grandote, asi, mero asi (Lleva sus ma-
nos a la cabeza para representar el tamafio del som-
brero).

¢En 18002

Y de ahi pueden irse ustedes mds para atrds, pregin-
teles a sus abuelitos cémo fue aquel tiempo.

Maestra, pero mi abuelito no sabe de esto.

En las intervenciones, el objeto referido por la maestra

era un sombrero que lo ubicaba en el afio de 1800; a partir

de éste sugirié ir hacia atrds, rompiendo con el pardmetro

establecido anteriormente; ahf agregé que podian investi-

garlo con sus abuelitos para ver cémo habia sido ese tiem-

o. De tal manera que los antecedentes que podian ofrecer
B q que b

en sus relatos las abuelas y los abuelos evidentemente no

correspondian con ciclos tan extensos. Se presenta as{ cier-

to desfase en la propuesta realizada.

La sesi6n estd por finalizar y la maestra Procedié a indi-

car la tarea en forma apresurada.

Ma.

Al
Ma.

Bueno, ya les voy a dejar eso para mafiana, van a ter-
minarlo pero bien, con sus afios, con una secuencia,
con sus recortes al reverso. Lo van a hacer mis bonito
y este, iescriban!, el ndmero 1 punto y guién en su
cuaderno.

iEspérese, espérese, espérese!

Ripido. iAh!, pero vamos a salir hasta la dos. Tene-
mos tiempo. (Se escucharon abucheos, unos querfan
continuar otros no, la maestra continué el dictado
del cuestionario).

I. {Qué diferencia hay en los primeros medios de
transporte y los actuales? Ahf van a dejar un espacio
para contestar.

2. ¢Qué es un arbol genealégico?

3. En qué década aparecid [a TV?

4. ¢{Qué utensilios de tu casa has visto que son dife-
rentes a los del tiempo pasado?

5. ¢Qué es la historia?

ENSAYO 11-135
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La sesién trabajada por la maestra terminé en forma
apresurada (aun cuando recordé que ese dia saldrfan a las
14 horas), no sin antes indicarles culminar en su casa la
linea del tiempo y proceder a escribir al dictado las pre-
guntas del cuestionario, de éstas s6lo de la uno a la cuatro
mantenian relacién con el propésito de la leccién estudia-
da; la referida a qué es la historia resulté mis compleja, ya
que implicaba mayor abstraccién, considerando el proceso
cognitivo del alumnado y la pretensién de que la temdtica
era reconocer la influencia del tiempo en la transforma-
cién de las cosas, introduciéndolos con ello al desarrollo
de nociones histéricas. Los aspectos mds generales que
destacan en este registro de clase son los siguientes.

El punto de partida que caracteriz6 la clase se apoyé en
la lectura del libro de texto. Es destacable la ausencia de
actividades de apertura que permitieran introducir a los
alumnos al tema en forma significativa.

Las acciones y discurso utilizado durante el desarrollo
de la sesién sélo dio cuenta del papel indicativo de la pro-
fesora, el cual se distingui6 por leer, explicar y establecer
las condiciones parala participacién del alumnado; esa ac-
titud generé que las interacciones se vieran limitadas en el
grupo.

La leccién que la maestra trabajé (leccién 24), tiene el
propésito de introducir, a nifias y nifios, en el tiempo his-
térico que, como ya lo mencioné en apartados anteriores,
es de naturaleza compleja, pues alude a las nociones
cronolégicas, de sucesién causal y de continuidad; por esta
razén deben manejarse estrategias objetivas apoyadas en
nociones temporales previas, como son el tiempo perso-
nal y el tiempo convencional, implfcitas en las lecciones
20y 23 («{Qué es la historia?», pag. 51y, «iSabes cémo
se mide el tiempo?», pdg. 58). Estas nociones temporales
no sélo se encuentran en el libro de texto, también se ha-
cen evidentes en el entorno inmediato del alumnado.

Por lo que observé en la clase puedo constatar que las
nociones temporales no fueron favorecidas debido a la fal-
ta de precisién de la docente, quien no logré arribar al
propésito central relacionado con la transformacién de las

cosas a través del tiempo.
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De los recursos en que se apoy6 figuraron, por un lado,
el libro de texto, aplicado de manera parcial debido a que
inicamente se llevé a cabo la lectura sin agregar comenta-
rios y discusiones que pudieran enriquecer y hacer amena
la clase. Por otro lado, la linea del tiempo fue otro apoyo
miés que ella utiliz$; en este sentido, el empleo del recurso
denot6 imprecisiones durante su uso, éstas tuvieron que
ver con la falta de vinculacién, con el propésito de la clase
y con el establecimiento arbitrarto de ciclos de tiempo
bastante amplios. Finalmente, durante el desarrollo de la
sesion, la recuperacién de la localidad no fue evidente, atin
cuando ésta contaba con una amplia gama de posibilidades

por su riqueza histéricay cultural.

Anilisis del registro 2
El registro ndmero dos lo llevé a cabo en otra escuela pri-
maria de la comunidad de Miahuatlin de Porfirio Diaz, el

grupo Contaba con 26 integrantes.

Bloque: Introduccién al estudio del pasado.
Tema: Lahistoria personal.
Propésito: Introducir al nifio a la nocién de historia, a

partir del desarrollo de la historia personal.

Son las 14:00 horas. Un silbato llama a la formacién de
la comunidad escolar, la matricula se puede estimar en poco
mds de 100 alumnos, la rutina escolar culmina con algunas
indicaciones por parte de la directora de la escuela; poste-
riormente los grupos se concentran en sus aulas.

Para iniciar la sesidén, la maestra procedié a la revisién

de las tareas; una vez realizada esta actividad escribié en el

pizarrén:
Ma. Hoy es...
Al. (A coro) iJueves!
Ma. A diez Foos

Al. 17 (asi contindan hasta terminar la fecha).

Esa manera caracteristica de iniciar la sesién forma parte

de los rituales del aula que se hacen evidentes en muchas
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escuelas. Cuando la fecha quedd escrita en el pizarrén y

en los cuadernos de los nifios, la maestra continué la clase.

Ma. A ver, ise acuerdan de cuando platicaban de que cada
quien tiene su historia?, cada uno de nosotros... tie-
ne...

Al iTienen una historia! (gritando).

Ma. Tiene una historia {verdad? A ver, quién me quiere
platicar una historia, la de ustedes, de algo, de cuan-
do estaban chiquitos, tienen que platicarme una his-

toria de algo (se escuchan murmullos y conversaciones).

En ese momento de la clase la maestra le recuerda al
alumnado acerca de una pldtica anterior, y a partir de pis-
tas y sugerencias determina que cada uno tenfa una histo-
ria. A partir de allf invit$ a nifias y nifos a contar su historia,
lo que los desconcerté y entre pléticas y murmullos el pro-

fesor tuvo que intervenir,

Ma. Ya no estén platicando, tienen que platicarme cé6mo
es su vida.

AL (Como de qué?

Ma. Lo que vimos en su libro de Geografia.

AL iAh, la historia de Benito Juirez!

Ma. La historia de Benito Judrez (afirma).

Al Y la de Juan.

Ma. Cada uno de ustedes.

Als. iNosotros! (a coro).

Ma. A ver, para recordar, saquen su libro de Geografia.

AL iNo lo traje! (grita un nifo).

Ma. (Quién no lo trajo? (continua). Libro de Geografia, en

la pgina 50, nifios, pigina 51.

Después de una serie de intentos para que los nifios
realizaran una plitica sobre su vida, la docente no logra su
propésito. Ante ello opté por hacerles un recordatorio
apoyindose en la leccién 20 del libro de texto. En sus pa-
rrafos el texto indica que se inicia el estudio de la historia
de Oaxaca, pero antes Plantea la pregunta {qué es la histo-
ria? Ella la define como el estudio del pasado de un pafs, un

pueblo o un grupo de personas. Para realizar el estudio de




la historia de Oaxaca establece un juego que consiste en
reconstruir la historia de los nifos a través de varias inte-
rrogantes: {te acuerdas cuando eras mis pequeno?, {recuer-
das qué hacias hace dos afios cuando tenias seis o siete
afios? A manera de respuesta hace comentarios de los jue-
gos pasados, de la ropa utilizada y los cuidados que tenfan
los adultos en ese tiempo; posteriormente agrega comen-
tarios y establece en este corto periodo cambios impor-
tantes, ademds sefala que al contestar éstas y otras
preguntas irdn descubriendo qué aspectos de su vida han
cambiado y cuiles han permanecido sin modificarse. A
manera de conclusién sefiala que todos tenemos un histo-
ria, la familia, la comunidad y, por su puesto, el estado de
Oaxaca. Al final de la leccién presenta la historia de Benito
Judrez, un nifio indigena de Oaxaca, en la que se describe
los cambios més tmportantes de su vida.

Laleccién 20 presenta dos ilustraciones. La primera es
de Juan, un nifio en diferentes etapas de su vida; la segunda
ilustracién muestra al nifio de Guelatao (Benito Judrez).

La profesora contintia la sesién en la pagina 51 del libro

Cle texto.

Ma. En silencio vamos a leer las piginas 51 y 52, lean en
silencio y pongan atencién porque les voy a pregun-
tar algo de ahi. ¢Cémo se llama la leccién?

Als. (Qué es la historia?

Ma. (Qué es la historia? (reitera), tiene signo de interro-
gacién, iverdad? Est4 preguntando qué es la historia,
vamos a ver en silencio, a leer pues. (Los nifios ini-
cian la lectura en voz baja entre murmullos y conver-
saciones; una vez terminada la leccién la docente
retoma la clase e indica).

Ma. Pongan atencién uno por uno.

Als. Yo leo (piden leer).

Ma. Les voy a decir quién.

AL Hasta que haiga punto.

Ma. Acuérdense que hay un signo de interrogacién, hay
coma, punto, signo de...

Als. iInterrogacién!

Ma. ¢Hay de admiracién? ¢S1 o no?

Als. (A coro) iSi!
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Ma.
Als.
Ma.
Al

Als.
Ma.
Als.

{Dénde?, no los veo

(Corrigen a coro) iNol!

No, no hay

(Un nifio cuenta) Uno, dos, tres, cuatro...

No son de admiracién. ¢Cuando usamos una pre-
gunta usamos signos de qué?

(En coro) iDe interrogacién!

{Cuiles son los signos de interrogacién?

Son los que tienen ganchito.

Antes de que iniciaran la lectura en voz alta, la maestra

realizé varias indicaciones que se centraron en los signos

de puntuacién ya que, segiin ella, sefialarfan el cambio de

lector. Otra de sus preocupaciones fueron los signos de

interrogacidn, su escritura y su funcién en la lectura. Para

corroborar las indicaciones de las convencionalidades or-

togréﬁcas la maestra indicé:

Ma.
Al.

Ma.
Als.
Ma.
Als.
Ma.
Al

Ma.

A ver, escribanlos en el pizarrén.
Maestra, aqui hay uno.

Falta.

Yo, maestra.

Al principio, ¢dénde?

(En coro) iArriba!

(Y el otro?

Abajo.

Abajo, es como un ganchito.

Después de los comentarios, ella abrié un espacio am-

Plio donde los nifios aprovecharon para entablar diversos

diélogos; una vez que terminaron de constatar, segtin el

docente, los aspectos ortogréﬁcos, procedieron arealizar

la lectura en voz alta.

Ma.
Al
Al
Ma.

A ver, ya empezamos.

(Pide leer) Yo maestra.

(Otro nifio) Uno que lea fuerte.

Empieza Eugenia, todos calladitos eh. Donde haya
punto, yo voy a decir quién y NOSOtros vamos a ver
dénde, iporqué no estis poniendo atencién, Geo? A

ver, usted me empieza.




La maestra sefald a una nifia; ésta inicié la lectura en la

pigina 51y fue interrumpida en el primer signo de pun-

tuacién. Los y las compafieras que les sucedieron conti-

nuaron con la misma estrategia hasta culminar laleccién.

Als.
Ma.
Als.
Ma.

Als.

A ver, denle la vuelta a su hoja donde empezamos, ya
ven lo que es la historia

iSi, la historia de otro tiempo!

El estudio del...

iPasado!

Del pasado, eso es la historia y cada uno de nosotros
tiene una...

iHistoria!

A través de pistas dirigidas a los alumnos, la maestra

concluyé lo que es la historia, retomando una idea textual

que explicita el libro contenido en uno de sus pérrafos. En

ese sentido, cabe mencionar que la maestra en la breve

conclusién del tema no aludié a la localidad como contex-

to inmediato del alumnado, como un elemento que tam-

bién tiene una historia y en el cual participan hombres y

mujeres que se desenvuelven en él. La limitada recupera-

cién de la lectura cedi6 paso a los comentarios de la bio-

graffa de Juan, un nifio presente en dicha leccién.

Ma.

Al

Ma.

Al

Al
Ma.

Als.
Ma.
Als.

A ver, vamos a ver la vida de Juan. A ver, {cuintos
afios tiene Juan, gemela? Aqui, en el dibujo (senala la
pigina del libro).

(Gemela) Ocho.

(Repite) Una gemela estd dormida, la otra no, &y Juan
asi ha estado siempre? ¢S{ 0 no?

iNo! (en coro).

iNo? {Cémo estaba?

(En coro) Chiquirto.

Chiquito, de un dfa ¢verdad? (Y aqui, en la foto, cuin-
tos meses tiene?

iSeis!

Poco a poco ha ido...

iCreciendo!

Aqui tenia seis meses.
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La actividad se abocé a describir la ilustracién donde

aparecia Juan, un nifio de ocho afios en diferentes etapas

de la vida; Ia estrategia sélo sefala el crecimiento de Juan

pero no menciona los cambios que ha experimentado en

suvida. Sin incluir comentarios de la ilustracién la maes-

tra dijo.

Ma. A ver, aquf, alguien me platicaba algo {quién se acuer-
da de cuando estaba chiquito?

Als. (En coro) iYo!

Al (Enrique) Cuando yo era chiquito tenfa pantalén.

Ma. (Interrumpe) Igual ahora traes la misma ropa, toda-
via te queda (o no?

Al.  El pantalén s, pero la camisa no.

Ma. Estabas asi de chaparrito, {o no? A ver Noé, ¢no vino
Noé?

Als. iAhf{ esta!

Las participaciones del alumnado generaron algunas

posibilidades que no fueron recuperadas ya que le pregun-

td a varios sin capitalizar la participacién sobresaliente de

alguno; éste fue el caso de Ana, nifia que pudo ser motivo

para abundar en el tema y relacionarlo con los comentarios

anteriores.

Ma. A ver, Noé.

Al (Noé) Yo era gordo cuando estaba chiquito.

Ma. Qué mis, a ver ite queda la ropa de cuando estabas
chiquito, o ya no?

Al.  (Otro nifo interrumpe) Uno va haciéndose mijs
restirado, como dice uno.

Ma. (Intetroga a otra niﬁa) Ana, me vas a platicar cémo
estabas cuando eras chiquita. A ver, Ana, de lo que te
acuerdes, a ver.

AL (Ama) Yo era gorda, cachetona y chaparra, me cafa y
agarraba tierra y me chupaba lés dedos. (Enseguida a
pesar de que no se habia llegado a una conclusién, [a
maestra sugirid la cita del libro de texto).

Ma. Como dice aqui en su libro, {se dan cuenta que a pesar

de que su vida es corra ha habido muchos cambios?




Los nifios iniciaron sus comentarios entre ellos sobre
su vida, la maestra sigui6 haciendo preguntas aisladas, pos-
teriormente indicé que leyeran las ideas principales y las
actividades; Juego sefial6 que tenfan que realizar su auto-
biografia. La actividad finalizé con la lectura de ésta.

La observacién realizada en ese grupo me lleva a los si-
guientes comentarios: el punto de partida de la clase de la
asignatura de Historia estuvo apoyado en el libro de texto;
el inicio se caracterizd por un acentuado ndmero de ob-
servaciones que la docente hacia antes de realizar la lectu-
ra, dichas observaciones estaban encaminadas a precisar
los signos de puntuacién, dando con ello mayor importan-
cia a un contenido de Espaﬁol, dejando al margen el obje-
tivo central de la asignatura en cuestidn, a lo anterior se
agregd que en la actividad de apertura destacé una ausen-
cia de situaciones que motivaran al alumnado.

Durante el desarrollo de la clase, el maestro subordiné
la participacién de los alumnos a sus comentarios, sin re-
cuperar las aportaciones de nifias y nifios, quienes mostra-
ron en diferentes momentos entender el propésito de la
lectura; la situacién generd que la interaccién docente-
alumnado no se viera favorecida, dejando el papel principal
ala docente, la cual a cravés de pistas y preguntas sugeren-
tes pretendié llegar al propésito planteado.

En referencia a los recursos didacticos utilizados, la se-
si6n evidencié el uso del libro de texto y el pizarrén para
lograr el propdsito del tema, pasé por alto apoyos como la
linea del tiempo, los noticieros escolares, fotografias fa-
miliares, o bien, recorridos por la localidad para descubrir
que en ella también hay historia. En este sentido, la sesién
no rebasé los limites del aula, pues aquella quedd supedita-
da a la palabra de la docente y a las cuatro paredes del aula.
De esta manera, no logré visualizar en su entorno diversas
posibilidades para abordar el contenido y corroborar que
en su alrededor también las cosas cambian.

Por otro lado, su forma de evaluar la llevé a cabo consi-
derando la produccién realizada por nifias y nifios, la cual
s6lo fue leida sin recuperarla para elaborar una conclusién
que les permitiera recapitular toda la informacién vertida

en la sesion.
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Con base en los registros de aula presentados anterior-
mente, es importante hacer algunos comentarios genera-
les que me permitan arribar a mis conclusiones.

En los registros de clase del tercer grado pude observar
que los maestros, al implementar sus estrategias de traba-
jo en la ensefanza de la materia de Historia, emplean el
libro de texto como recurso fundamental para obtener in-
formacién; ésta se complementa con la verbalizacién he-
cha por las y los docentes. Asimismo, el escenario de la
clase lo constituyé el aula, lugar «solemne e indicado» para
lograr el aprendizaje. Esta concepcién del lugar donde se
dael aprendizaje resta importancia al contexto inmediato
del alumno, constituido principalmente por la familia, las
calles y sitios de importancia que apoyarfan en forma sig-
nificativa y amena el aprendizaje de la historia. De [a mis-
ma manera, el papel protagénico de las y los docentes limita
la participacién del alumnado, lo que propicia que los
saberes previos con los que cuentan no sean considerados.

Tomando en cuenta lo anterior, es importante destacar
en los registros una tradicién escolar que le exige al alum-
nado, desde un principio, el conocimiento del tiempo his-
térico trabajado por el profesorado de manera prioritaria
a partir del aspecto cronolégico, negando con ello que el
concepto de tiempo histérico es una concepcién suma-
mente abstracta, de dificil construccién y que, para acce-
der a ella, se deben favorecer nociones previas relacionadas
con el tiempo personal, el tiempo fisico y el tiempo con-
vencional.

En las pricticas escolares de maestras y maestros sub-
yacen concepciones de la historia que se aproximan a una
«historia de bronce», caracterizada por batallas y caudillos
en gestas relevantes ubicadas en el marco nacional. Para
€stas y estos docentes los hechos que suceden en el en-
torno de las nifias y nifios y en su vida cotidiana, carecen
de significado, distan mucho de ser consideradas como
historia y como una forma de introducir a los pequefios en
el fascinante mundo de la historia.

Para culminar, puedo decir que los registros realizados
mostraron que las y los docentes entrevistados no guardan
congruencia en su prictica de la ensefianza de la materia

de Historia ya que, si bien es cierto que consideran algu-




nos elementos del programa, su discurso contradice las

acciones en el aula.

* Estrategias didacticas
. aplicadas durante la
. investigacion

Fundamentacion

Abordar el estudio de la historia desde el contexto inme-
diato del alumnado plantea un reto para la docencia; sin
embargo, no es una limitante, es por consiguiente una al-
ternativa que tienen maestras y maestros para enriquecer
el estudio de esta asignatura.

Hace ya mis de un siglo José Basilio Rojas (autoridad
politica y hombre de negocios), ciudadano miahuateco de-
dicado a las tareas educativas de su comunidad, irnplementé
actividades con sus alumnos con el propésito de conocer
el pasado de su localidad. Isafas Lobo Jr, en su libro El
maestro de mi pueblo, lo cita en los términos siguientes: «Ha-
bia adoptado el sistema de ir todos los sibados de excur-
sién por los alrededores del pueblo llevando a todos los
nifios, dejando que jugaran todo lo que quisieran para des-
pués bajo un corpulento sabino darle una pequena plitica
sobre la poblaciénmIS
Mis adelante, este autor recrea en la misma obra una

clase del maestro Rojas:

Pelopeniza, se llamé hace muchos afios nuestro pueblo,
aci donde todos vivimos siendo su centro principal el
Gueche. Vivia acd un pueblo trabajador que tenfa muy
bien labrada sus tierras, gobernado por un cacique y den-
tro de su recinto se mantenfa un magnifico mercado al

que llegaban de todas partes los comerciantes."

Pirrafos adelante el autor apunta: «La plética cesaba
cuando el sol habia pasado el cenity los nifios y maestros
emprendfan la vuelta, mirando de lejos los paredones vie-

jos del Gueche que impertérritos desafiaban el tiempo».*°

*# |saias Lobo, El maestro de
mi pueblo, relato hiografico
del maestro Basilio José
Rojas, edit. Luz, México,
1970, pag. 64.

4 bid., pag. 65.

2 [bid., pag. 67.
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Las citas anteriores dan cuenta de la ensefanza de I3

historia de hace ya muchos afios, v hacen posible observar
la creatividad del maestro Rojas para recuperar el entorno
del alumno.

Las lfneas anteriores me permiten hacer una breve in-
troduccién para presentar en este apartado cuatro estra-
tegias didacticas que apliqué durante mi investigacién, con
las que pude, considero, propiciar el desarrollo de las no-
ciones temporales a partir de la recuperacién de la locali-
dad.

Las cuatro estrategias guardan una secuencia que con
algunas variantes y justificaciones, pueden ser adaptables
a diferentes contextos. Los criterios utilizados en este caso
para su disefio y aplicacién tendian a favorecer primera-
mente el desarrollo de las nociones temporales de tiempo
personal y tiempo convencional, bases tmportantes para
acceder al tiempo histérico.

Las estrategias las apliqué en un grupo de tercer grado
que contaba con 30 nifios y nifias. Estas las organicé bajo
los siguientes apartados: nombre de [a estrategia, tema,

propéstto, recursos y evaluacién.,

Estrategias didacticas

LA HISTORIA EN EL AULA

Las casas de mi pueblo
Tema: Las formas de vida del pasado y la vida de hoy.

Con el desarrollo de dicha estrategia pretendf recuperar la
riqueza que ofrecia el contexto inmediato del alumnado,
identificando el paso del tiempo en las casas de su comu-
nidad, sefialando en ellas el material de que estaban he-
chas, las condiciones actuales en las que se encontraban, si
estaban habitadas o no, asi como investigar la antigiiedad
aproximada de éstas.

Propésito: Favorecer la nocién de tiempo histérico,

Recursos: Fotografias de casas antiguas de Ja locali-

dad, carpetas y hojas blancas.




Desarrollo de la estrategia: para iniciar la sesién, es ne-
cesario que la o el docente entable una conversacién con el
grupo, referente al lugar donde viven, tratando de llevar
una secuencia de participaciones a través de cuestionamien-
tos generadores; por ejemplo: {quiénes son de este lugar?
(Miahuatlin), ¢hace tiempo viven aqui?, {conocen el lugar
donde viven?, ¢cémo son sus calles?, écémo son sus casas?,
etcétera. Pueden haber mis preguntas dependiendo de las
pautas de participacién que el mismo alumnado propor-
cione. A partir de esta conversacién, la o el docente, plan-
teard al grupo un «reto», que consistird en mostrarles una
secuencial de fotograﬁ'as en las que vean casas antiguas de
su comunidad. Este recurso podria ser aprovechado para
generar nuevamente participaciones a nivel grupal, en las
cuales se hablari del lugar en que se ubican, las condicio-
nes en las que se encuentran, quiénes las habilitan y siadn
existen. Terminadas las aportaciones del grupo, se organi-
zardn en equipos de tres personas y se les entregardn a cada
equipo una fotografia. Este segundo momento favorecerd
el acopio de mayor informacién a través de las interacciones
entre ellas y ellos. En esta actividad se les pedird que escri-
ban todo lo referente a la imagen ayudados por las aporta-
ciones grupales y por las del equipo.

Culminada la actividad cada equipo leerd su produccién
confrontindola con sus compafieros; esta accién llevard al
alumnado a conocer qué tan acertado estd sobre la infor-
macién de la fotografia.

Posteriormente y como actividad extraclase, se le pedi-
ré al grupo que complemente la informacién por medio de
una investigacion, asistiendo al lugar donde se ubica la casa
de la fotografia y recabando datos a través de una entrevis-
ta a alguna persona de la localidad, proponiendo preguntas
cémo: {cuando se construyd la casa?, iqué ha cambiado en
ella? {quiénes son o fueron sus propietar1os?

A manera de evaluacién, se elaborard un periédico mu-
ral con las producciones de los equipos, destacando las
condiciones de las casas y los factores que propiciaron su

estado actual.
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Produccion de la estrategia:

«Las casas de mi pueblo».

Las casas pemi pleblo

Me traslade a lo calle donde esta sifuada
l s gue me Tocd inves figar,acien
Mhiahya Tlan,Oa ¥ocd, al Wegar au"lou casa
-donde esto el lefrer Lo lvz del s0 ), Joque ol
2agudny y salid un seror, al cvel le
preguntés }Nc:mbrq,-le dije que soy elvmae
deloescvelo Leonavicario estvdio el
feccer who grupe 87, lemostre la Fodo-
gruFia y le dije queme habien deyade 1nves:
Tgar esTe 5o de mipueblo y que sime
permi hocer [e ynas Pre guatasime con ‘rcsj
to que st Va’] preguafode de quien era estd
- wsa} dij0 que e ta casa lo com pro sv diFun
to papd el seiior fereso @ jede en 1435, peve
que esa casaflene mes afes,que el nome
po 1o infor mar quien o cOmo se Fundd

en fonces esta casq era antguamentewna

fnadero que supagd Puso en este lugar,
sttvade en [ calle de ClPi'(i"humf:Yg 10b,
QUeE ese hombre selo
pvio supapd a la pansderia povque af
dgs?un-t-ar el s0l, era la primera casa

i -
donde fo caba la Lez del 50l yque quje
le puse e rotvlo oel letreve Fue el semn

Julio Ardure Lopezy El actal duvenc g5 of
sefiar DelFing Qjeda pihache yque la

propedad va pasando de po dres g iy os,
has ta aue Dios diga, al moviv su veadre
se Cerg o panaderia,; y actu almente cs.
vntaller de me cavica donde e omponen
Yodo tge de carros

as0 es to do 1o que pude invest gar,

Produccion del alumno Josué Edén Cruz Ortiz.




La exposicién fotogréfica

Tema: Los testimonios de la historia personal

y familiar.

La utilizacién de las imdgenes para la ensefianza de la asig-
natura de Historia resultan un recurso muy importante,
ya que contienen informacién visual de los sucesos acon-
tecidos en otra época; si bien es cierto que éstas no repre-
sentan la realidad de las cosas, permiten ser una ventana al
tiempo, que nos remonta a otras épocas y sucesos que no
pudimos presenciar.

‘Mediante las imigenes, se pueden recoger y ampliar
nociones y conocimientos que nifios y nifias poseen. La
principal forma para aprovecharlas es ayudarles a leerlas,
Proporcionéndole POCO a POCO Cédigos ql.le IeS Permitﬂn
interpretarlas; por lo tanto, la lectura de imigenes puede
ser una llave para el conocimiento histérico.

Dentro de las imdgenes es posible encontrar una gran
variedad, por ejernplo: grabados, pinturas, fotograffas, 1ma-
genes de televisidn, cine, etc. De todas ellas la estrategia
que propongo se auxilia de las imigenes fotogréficas.

Las fotografias familiares son un buen testimonio his-
térico que llama la atencién de nifios y adultos. Estos ele-
mentos grficos hablan por si mismos, pues nos dan cuenta
de cémo vivian las personas de la comunidad en el pasado y
como vestian y calzaban. Estas imigenes de alguna manera
nos transportan a épocas lejanas y son una posibilidad para

CONnoOCcer nuestro pasado inmediato.

Propésito: Establecer la relacién del pasado con el pre-
sente, a través de la descripcién de foto-
graﬁas antiguas.

Recursos: Fotografias, marcadores, papel bond, bol-
sas de pldstico.

Desarrollo de Previamente el o la docente solicitara al
la estrategia: alumnado, fotografias antiguas de sus fa-
miliares, las cuales las organizardn para rea-
lizar algunas anotaciones al pie que den
referencias de los propietarios y de las per-

sonas retratadas. Con este material S¢ rea-
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lizard una exposicion fotogréfica en su sa-

16n de clase; asi los alumnos participardn
de un recorrido observando ¢cémo eran las
prendas de vestir que usaban las personas
en las fotograffas?, {qué accesorios lleva-
ban puestos?, ¢cémo se peinaban? o iqué

tocados tenfan?, etcétera.

Al finalizar el recorrido, se organizari el grupo por binas
para que realicen comentarios sobre las fotos y ademds con-
testen las preguntas que cada fotograffa tiene. Las binas
podrén regresar a la exposicién para ver detenidamente las
imdgenes y darle tespuestas a las interrogantes. Cada bina
participard expresando sus respuestas.

A manera de conclusién puede desarrollarse una activi-

; dad extraclase que complemente a la vez la sesién, ésta
serd investigar cémo visten las personas ahora en la locali-
dad, si ha cambiado su forma de vestir o si usan accesorios
distintos; informacién que al dfa siguiente el alumnado
presentara para confrontarla en el grupo. Esta actividad da
la posibilidad de rectear, mediante escenificaciones, algu-
nas fotograﬁ’as, inventando didlogos de las personas que

aparecen en ella.

LA HISTORIA EN EL AULA
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El antes y ahora en mi localidad
Tema: Las cosas y la vida cambian con el tiempo.

Generalmente las nifias y nifios piensan que las formas de
vida de la sociedad siempre han sido como en la actualidad,
muy dificilmente pueden percibir los cambios que se dan
con el tiempo y establecer alguna aproximacién entre el
momento actual y los acontecimientos pasados.

Para favorecer el desarrollo del cambio de su perspecti-
va histérica conviene Integrar situaciones que partiendo
de lo que conocen, puedan descubrir lineas de evolucién
que les permitan comprender dichos fenémenos.

La estrategia siguiente presenta una serie de fotogra—
fias de lugares de la localidad; éstas muestran diferentes
cambios que ha expertmentado la comunidad, tanto en el
dmbito fisico como social. Con ella, el alumnado puede
realizar descripciones y analizar las transformaciones que

ha sufrido su entorno.

Propdsito: Comprender que las cosas y lavida se trans-
forman con el paso del tiempo.
Recursos: Fotograffas de la localidad, hojas de papel,
colores, Iépices.
Desarrollo Para el desarrollo de esta estrategia se pro-
de la cede a integrar equipos de trabajo, poste-
estrategia: riormente se proporciona la explicacién
siguiente: les voy a entregar unas fotogra-
fias a cada equipo, las van a observar para

comentar lo que estd en cada una de ellas.

La maestra o el maestro, después de haber entregado las
fotografias, pasari a cada uno de los equipos para realizar
algunas de las preguntas referidas a las imdgenes, tales como:
{conocen el lugar que aparece ahi?, {dénde lo han visto?,
{quiénes aparecen en las fotograffas?, {qué opinan de ellas?,
{por qué creen que visten de esa manera?, etcétera.

La o el docente tratar en el recorrido realizado que los
equipos reflexionen, no sélo en relacién con aspectos des-
criptivos sino en las condiciones sociales implicitas, en las

personas de la fotograffa y su vestuario y en quienes las




rodean. Es muy importante pedirles que escriban sus co-
mentarios.

Culminada esta primera actividad, se les entregarin fo-
tograffas actuales. La indicacién serd que comenten las di-
ferencias que existen entre unas y otrasy que registren sus
opiniones. Para finalizar, cada equipo pasard ante el grupo
a comentar la actividad realizada y a leer sus escritos, los
cuales la o el docente y el grupo enriquecerdn.

Una actividad extraclase consistird en visitar los sitios
que aparecen en las fotografias, con el fin de corroborar
los comentarios hechos en el salén de clases. Esta secuen-
cia diddctica culminard con la linea del tiempo de su loca-

lidad, donde ubicardn las imdgenes que presentan las

fotograffas.
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Un paseo por el Gueche

Tema: Elementos de 13. Vida IOCE[I como Parte de

una vida Propia.
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Los recorridos por la localidad brindan la posibilidad de
conocer sitios de importancia y reconocer en ellos una
fuente de informacién que propicia el aprendizaje de ma-
nera significativa.

Para lograr el éxito de esta actividad es fundamental
establecer un encuadre que permita organizar el recorrido
considerando los propésitos y la correspondencia con los
contenidos programdticos, asimismo sefialar las comisio-
nes y rutas del recorrido para facilitar el acceso al lugar
visitado. También es importante que los padres y madres
de familia estén enterados y participen voluntariamente
en el recorrido.

El lugar elegido para la visita fue el Gueche o «pueblo
grande». Este es uno de los lugares prehispénicos mads im-
portantes de la zona miahuateca; estd ubicado a 800 me-
tros del centro de la ciudad. El lugar representé para el
alumnado del tercer grado una alternativa para incursionar
en el estudio del pasado.

Proposito: Interesar al alumnado en el estudio de Ia
historia local y vincularla con la historia de
la entidad.

Recursos: Lsipices, cuadernos, colores, cimara foto-
gréﬁca.

Desarrollo Para realizar la actividad le propuse a los ni-

de la fios y nifias que realizaran una visita al Gue-
estrategia: che (lugar donde vivieron los primeros
miahuatecos), para lo cual procedi, en pri-

mer lugar, a que los equipos de trabajo es-

tablecieran la fecha de salida y dia conocer

los materiales durante la experiencia.

Con la finalidad de que se informaran de los antece-
dentes del lugar, les propuse que investigaran con los ha-
bitantes del lugar o bien en el Archivo Histérico Municipal.
Los ejes fueron los siguientes: (qué es el Gueche?, ¢{dénde
estd ubicado?, {quiénes habitaron en ese lugar?, ¢hace cusnto
tiempo habitaron ese lugar?, {tiene que ver ese lugar con
los habitantes de Miahuatlin?

La informacién obtenida serviri para que el alumnado

tenga referencias del lugar a visitar. Durante el recorrido




la maestra o el maestro da indicaciones de este tipo: ob-
serven el paisaje, describan cémo es el entorno, traten de
describir qué ha cambiado en él y tomen nota de lo que
consideren importante. La o el docente procurard plan-
tear algunas interrogantes que los lleven a establecer las
relaciones entre su localidad y la historia de la entidad.
La estrategia estd disefiada no para desarrollarse en un
dfa, por lo que es necesario continuarla al dfa siguiente,
haciendo una recapitulacién previa de lo mds importante
para el alumnado. Esta actividad finalizé con la concentra-
cién y organizacién de los materiales; ubicaron la funda-
cién en la linea del tiempo. Posteriormente eligieron a sus
expositores para que desarrollaran la informacién recupe-

rada antes y durante la visita,
Consideraciones finales de las estrategias

Las estrategias did4cticas que aqui presenté son sélo algu-
nas sugerencias que el y la docente pueden implementar
para favorecer la nocién de tiempo historico; éstas guar-
dan una vinculacién muy estrecha con los contenidos de
las asignaturas de Geograﬁ'a y Civismo, y se pueden esta-
blecer correlaciones con materias como Espafiol y Mate-
maticas. Para la tematica que me interesa, doy el siguiente

ejemplo:

Asignatura, tema, pagina, libro

Asignatura Tema Pagina Libro

Espanol Los tiempos cambian 74 Ejercicios
Del presente al futuro 122 Ejercicios
Historias contadas 142 Ejercicios
Entrevistas 160 Ejercicios

Matematicas  El calendario 32 Ejercicios
Pasado y presente 184 Ejercicios

Es preciso mencionar que en la aplicacién de las estra-
tegias favoreci la produccién escrita, la interaccién entre
el alumnado, entre docentes y alumnado, entre docentes y

familiares, amén del desarrollo de actividades significati-
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vas y la recuperacién de lo local. Cabe hacer hincapié en
los materiales utilizados ya que, si bien es cierto que me
apoyé en fotografias, éstas pueden ser sustituidas por otro
tiPo de evidencias, como los testimonios orales o escri-
tos, y por visitas a sitios de la localidad.

Por dltimo, es necesario considerar que en el desarro-
llo de las estrategias did4cticas la evaluacién se efectud de
forma permanente, a través de los cuestionamientos, par-
ticipaciones, exposiciones y trabajos grupales y en equipo.
Es decir, bajo una perspectiva constructivista y un enfo-
que formativo de la asignatura, procuré llevar a los nifios y
nifias hacia la reflexién y compresién de las nociones tem-

porales a partir de lo mis inmediato y significativo.

+ | Conclusiones y
- perspectivas

El proceso que sigue una investigacién no es tarea ficil, en
tanto atraviesa por diferentes momentos que nos hacen
retroceder, avanzar v, a veces, detenernos; no obstante este
sinfin de dificultades que lleva consigo, los propésitos se
logran después de un largo y sinuoso camino recorrido.

Llegar a este momento final del trabajo, implicc’) dife-
rentes fases que consideré siempre; el o la docente de ter-
cer grado, las nociones temporales, la localidad y la
pretensién de conocer si los profesores de tercer grado
favorecian las nociones temporales y las vinculaban con la
localidad.

La sistematizacién que llevé a cabo en la investigacién,
asi como los resultados arrojados, me permitieron verifi-
car las hipétesis que me plantee al inicio, la cual sostenia
que los docentes de tercer grado no favorecen las nocio-
nes temporales ni recuperan la riqueza histérica de la
localidad pues éstos presentan limitaciones tebrico meto-
dolégicos en la interpretacién del programa y en la elabo-
racién de estrategias que posibilitan dicha recuperacién.

Las y los docentes de tercer grado desconocen el enfo-

que formativo del programa de Historia de tercer grado y,



por consiguiente, ignoran los rasgos que caracterizan la
ensefanza de esta asignatura; de ahi que no tienen refe-
rentes de caricter sistemitico y progresivo de la temdticas
que se orientana la recuperacién de experiencias persona-
les y del entorno donde se realizan los procesos escolares.
Al presentar dificultades para interpretar el enfoque del
programa, pasan por alto el desarrollo de las nociones tem-
porales que subyacen en éste. Esta afirmacién me parecid
evidente cuando realicé las observaciones en las cuales las
nociones temporales no fueron favorecidas dentro de los
procesos escolares.

Por otro lado, en las respuestas que me proporciona-
ron, pude apreciar que, a pesar de su afirmacién de recu-
perar las vivencias de los nifios y nifas y el contexto de la
localidad, en la prictica no lo evidenciaron, no obstante
contar con un entorno de amplia riqueza histérica y cul-
tural, esto abre una brecha entre el discurso y la prictica.

Es evidente que las maestras y los maestros de tercer
grado poseen un conocimiento parcial de los planteamien-
tos tedricos y metodolégicos, lo cual no les permite sus-
tentar su prictica docente. Tal aseveracién es notoria desde
el momento en que trabajan Ginicamente enmarcados en el
aula y utilizan como marerial elemental sélo el libro de
texto.

El anilisis de los materiales me permitié darme cuenta
de que en la ensefianza de la historia se centra en una «his-
toria de bronce», en las que se protagonizan sélo los gran-
des acontecimientos histéricos, los grandes personajes,
haciendo énfasis en las fechas y batallas en las que priva un
relato basado en la historia oficial de los libros de texto,
los valores resaltan mis lo heroico de las épocas pasadas y
dan menos tmportancia a la nocién de cambio social.

Observé asimismo que las y los docentes enfrentan di-
versos problemas metodolégicos, pues los temas a tratar
en las clases carecen de una planeacién adecuada que les
permita valorar el proceso cognitivo de la nifiez o el obje—
to de estudio de la asignatura, en este caso el concepto de
tiempo y por consiguiente el desarrollo de nociones tem-
porales previas. Asimismo, la cotidianeidad de la localidad

le resulta ahistérica pues no se enmarca en las grandes epo-
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peyas de la historia nacional; aunque para el caso de
Miahuatlin no lo sea (por ejemplo, el 3 de octubre de
1866).

Lo expuesto con anterioridad me confirmé de manera
consistente que las y los docentes de tercer grado no fa-
vorecen las nociones temporales ni recuperan la riqueza
histérica de la comunidad para ensefar la asignatura de
Historia, por sus limitaciones teéricas y metodolégicas
que no le permiten interpretar el enfoque formativo del
programa y, por lo tanto, no disefian o implantan estrate-
gias diddcticas adecuadas.

Por dltimo, reaprend{ que la ensefanza de la historia en
el tercer grado no puede pretender que las y los escolares
manejen las estructuras légicas de la disciplina, sin antes
haber favorecido las nociones temporales de forma vincu-
lada a los saberes previos o sus representaciones iniciales,
pues su desarrollo cognoscitivo no les permite entender la
complejidad del tiempo histérico.

Las evidencias de esta investigacién, me ayudaron a co-
rroborar que la nifia y el nifio de tercer grado (entre 8 y 9
afios) participa en un proceso para acceder a la compren-
s16n del tiempo histérico, y que éste se centra en contenidos
concretos, cercanos (tiempo personal, tiempo convencio-
nal) y significativos. Las situaciones abstractas resultan ser
complejas a esta edad en que todavia la nifia y el nifio no ha
desarrollado su pensamiento formal.

Por otro lado, recuperando a Jiménez, cuando dice que
el discurso cientifico se caracteriza por utilizar un l[éxico
con un sistema de conceptos que permite hacer compren-
sible un objeto a la luz de la teorfa (Jiménez, 1994),
enfatizo que los aportes de Vigotsky como de Piaget me
brindaron aportes tedricos relevantes, sobre todo para ca-
racterizar el desarrollo del nifio de esta edad y su relacién
con el contexto.

Asimismo, el campo conceptual de esta investigacién
me llevé a estudiar y comprender que el tiempo, objeto de
estudio de la Historia, por su naturaleza tan compleja, es
de dificil acceso para los escolares y por lo tanto debe aten-

der a procesos evolutivos que respeten el desarrollo de

ninas y nifos.




La ensefianza de la historia implica, por lo tanto, que
las y los docentes conozcan el sustento tedrico (cognitivo
y conceptual) que subyace en el plan y programas vigen-
tes, para que a través de una metodologfa apropiada recu-
peren a la localidad como medio para alcanzar aprendizajes
significativos. Trabajar con lo local preparaalasy los esco-
lares para desarrollar nociones mis complejas bajo la pre-
misa de que lo inmediato y significativo permitird acceder
al desarrollo del pensamiento histérico.

Por lo anterior, es oportuno agregar la importancia que
tiene la o el docente como mediador del conocimiento
histérico, y el gran reto que significa el disefio de estrate-
gias para la ensefianza de la historia en esta perspectiva.

Este trabajo de investigacién me ofrecié la alternativa
de incursionar en el estudio de la localidad con una doble
tarea; por un lado, favorecer la identidad y el sentido de
pertenencia, en el que estin inmersos las y los escolares,
asi como el respeto a las diversas formas de pricticas so-
ciales que tienen las comunidades, sin menoscabo de los
principios de su soberania, costumbres y tradiciones ¥, por
otro lado, hacer congruente la idea de identidad con la
historia nacional y las historias particulares, ya sean éstas
locales o comunales.

La investigacién y los resultados de ésta sugieren alter-
nativas a las y los docentes para sistematizar la informa-
cién histérica de la localidad a Partir de las diversas fuentes
como pueden ser, testimonios orales y escritos, asi como
elementos grificos que recrean la vida pasada de la comu-
nidad. Dicha informacién puede ser registrada y difundida
por medio de monografias, revistas y folletos que enri-
quezcan los materiales educativos de la asignatura de His-
toria. No puedo dejar de considerar que la investigacién
que realicé no abord6 como punto de anilisis el aspecto
ideoldgico que subyace en las concepciones de las y los
docentes en la ensefianza de la historia, lo cual abre posibi—
lidades para desarrollar un trabajo posterior en este senti-
do y sobre dicha temdtica. Los resultados que aqui obtuve
y traté de mostrar son una Pauta para que maestras y maes-
tros se animen a hacer una reflexién de su prictica docente,

sobre todo en la ensefianza de la asignatura y sus problemzi—
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ticas, amén de los retos que plantea. Asimismo, este ensa-
YO es un intento propositivo que invita a los interesados e
interesadas en este campo a disefiar formas distintas de
abordar la historia con un sentido ameno y una perspectiva
critica que motive a las alumnas y alumnos para hacerla y
comprenderla.
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SILVINO VILLARREAL CHACON

El tiempo histdrico: una invitacién para
acercar la vida a la escuela

Con afecto:

para mis companeros y companeras freinetistas,
que en su diario andar docente construyen

una pedagogia para el pueblo.

Para Dainz(, Ahuitzotl y Vicky

+ Introduccion

LA HISTORIA EN EL AULA

Solo los maestros y maestras
que estan al pie del candn, :
los que pelean cada dia, cada minuto, b
con la angustiosa realidad,
pueden distinguir los intentos educativos
que verdaderamente les convienen.

Elise Freinet

] tiempo no se detiene, transcurre en nuestras vidas y en nuestras escue-
las, en nuestros lugares de trabajo en donde intentamos crear ambientes
de libre expresion, en donde les damos la palabta alos nifias/os para que expre-
sen sus vivencias, emociones y dudas que reflejan sus contextos socioculturales.
En esta bisqueda por construir una pedagogia para el pueblo, los docentes que
conformamos la Coordinacién Pedagégica de Valles Centrales de Oaxaca pedi-
mos la palabra para expresar nuestras experiencias, problemas y sinsabores que
vivimos a diario en las escuelas.
Mi inquietud por intentar explicarme los procesos cognitivos que manifies-
tan los nifios de 11 a 12 afios en el conocimiento del tiempo histérico, surgié a
la par del nacimiento de la Coordinacién Pedagégica de Valles Centrales de
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Oaxaca, en el afio de 1994; posteriormente, en el afio de
1999 presenté en la Universidad Pedagégica Nacional Ia
tests de licenciatura titulada: El nifio de Ia escuela prima-
tiayel tiempo histérico. Las observaciones, indagaciones,
explicaciones y sugerencias que se muestran en el presen-
te documento son el resultado de dicha investigacién; pero,
también reflejan el trabajo cotidiano con las/os alumnas/
os, y las aportaciones de los compafieras y compareros que
practican la pedagogfa Freinet en sus grupos,

Asi, este texto tiene el propésito de explicar las siguien-
tes interrogantes: {qué es el tiempo histérico?, icémo rea-
lizan los alumnos ordenamientos de acontecimientos
histéricos?, icémo representan la temporalidad?, {cémo
relacionan causas y efectos histéricos?, ¢cémo establecen
relaciones entre pasado-presente del desarrollo del ser
humano?, icémo desarrollan lanocién de tiempo histérico?

El curso del escrito lo orientarin tres apartados. El
primero denominado «El tiempo histérico, una nocién
necesaria que comprender», el cual presenta una explica-
c16n relacionada con el tiempo, las nociones temporales y
el tiempo histérico, como elemento did4ctico. El segun-
do apartado se titula «El tiempo histérico en el sexto gra-
do, una problemitica que reconocer»; en él se plantean los
problemas que manifiestan los alumnos/ as, el esquema de
interpretacién y explicacién de esta realidad concreta re-
cupera la cronologia, la sucesién causal y la continuidad
temporal; se incluyen también tres ideas para la discusién:
la complejidad del tiempo histérico, la relacién entre de-
sarrollo cognitivo y aprendizaje de contenidos histéricos,
yel tiempo histérico como un puente en la transicién del
alumno/a de sexto grado a la secundaria. En el tercer apar-
tado «El tiempo histérico, una experiencia de trabajo para
compartir», el lector encontrari algunas sugerencias para
construir el conocimiento histérico, puesto el énfasis en
la importancia de los testimonios orales y materiales.

Finalmente, este esfuerzo de bﬁsqueda e indagacién
pretende ser una invitacién para que los docentes se acer-
quen o amplien su conocimiento sobre el tratamiento de
la temporalidad histérica, el cual busca contribuir al dise-
fio de situaciones de aprendizaje que acerquen la vida a la

escuela, en donde los testimonios materiales y orales cum-




plan una funcién importante para recrear la historia en el
aulay para ser disfrutada y apreciada por las nifias/os.
Compafiero maestro/a: tienes en tus manos una pro-
puesta para ayudar a las nifas/os a pensar histéricamente,
para acercar la vida a la escuela, para recuperar las memo-
rias de nuestros pueblos y darle a la historia el lugar que se
merece en las aulas, mis cuando la ensefianza de la historia,
en la mayorfa de las escuelas primarias, se reduce a un con-
junto de actividades que van desde hacer dibujos de hé-
roes, realizar algunas lecturas del tema en forma grupal,
contestar cuestionarios en donde las/os alumnas/os repi-
ten contenidos del texto, pegar estampillas de aconteci-

mientos histéricos y copiar sus datos.

+ | El tiempo histérico, una
. nocidn necesaria que
. comprender

Constantemente los alumnos del sexto grado de primaria,
en sus clases de historia, se enfrentan a interrogantes como:
{en qué Siglo se decretd la Constitucién de Apatzingén?,
{cudntos afios han transcurrido desde el inicio de la Revo-
lucién Mexicana hasta nuestros dias?, {qué ocurria en Eu-
ropa mientras en México se desarrollaba la revolucién?,
ipor qué se Promulgaron las Leyes de Reforma?, {cuiles
fueron las causas que determinaron la caida del Porﬁriato?,
{qué consecuencias tuvo la Revolucién Mexicana?, {qué
semejanzas y diferencias existen entre el México de 1910
y el México de hoy? Estas interrogantes hacen alusién, de
una u otra manera, al tiempo histérico, pero, {qué signiﬁ-
ca este concepto?

El tiempo histérico requiere ser analizado desde dos
puntos de vista: como elemento social y como elemento
didictico. El Primero hace referenciaala irnportancia que
tiene el tiempo en la sociedad y en la interpretacién de
acontecimientos histéricos. Desde la perspectiva marxis-
ta, su construccién es un proceso social determinado por

el modo de Procluccién; el tiempo histérico es un proceso
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que lo construyen hombres y mujeres en su vida diaria, en
el trabajo, en la escuela, en la recreacién y a través de aspi-
raciones, intereses, concepciones e ideologias. Como se
observa en esta concepcidn, la historia y el tiempo estdn
estrechamente vinculados, por lo que se puede afirmar que
la historia es la memoria colectiva de un pueblo que a dia-
rio lucha con la angustiosa realidad en un espacio y tiempo
determinados. Aunque ciertamente también participan en
ellalos grupos sociales o individuos que detentan el con-
trol de los medios de produccién.

Como elemento didictico, aspecto que me interesa aqui,
el tiempo histérico puede ser explicado a partir de dos
aspectos: el primero comprende una conceptualizacién del
tiempo y el desarrollo de la temporalidad en el nifio y: el
segundo aspecto, comprende el estudio del tiempo hist6-
rico como elemento didictico, los cuales abordaré en dos
subapartados debido a la importancia que tienen para este

documento.
El desarrollo de las nociones temporales

Para iniciar mis comentarios en relacién con el tiempo his-
térico, invito a los lectores a recrear algunas conversacio-
nes comunes en la préctica de la maestra/o de educacidén

primaria.

— Yo tengo tres presilibicos ¢y t4?, {cudntos tienes?

— Cuando los alumnos llegan al nivel silibico-alfabético
ya la hicieron.

— En el Consejo Técnico el director nos dijo que los pa-
dres de familia no entienden eso de los niveles de escritu-
ra, que es necesario explicarles para que ellos nos puedan

ayudar.

Hablar de los niveles por los que pasa el alumno para
adquirir la escritura ahora es de uso cotidiano en la escuela
primaria. Lo que no ocurre con la ensefianza de la Histo-

ria. Sobre ésta escuchamos comentarios tales como:

— Mis alumnos resumieron la leccién cuatro.
— Ensefiar Historia es ficil, porque los alumnos sélo con-

testan la Guia escolar.




En Historia, ademds, no es de uso comdn hablar de tiem-
po personal, tiempo convencional y tiempo histérico.

El desarrollo de la temporalidad constituye un objeto
de estudio que ha sido abordado, entre otros estudiosos
principalmente por psicélogos que buscan explicar cémo
el nifio desarrolla la nocién de tiempo. Entre los psicélo-
gos que han estudiado el desarrollo de las nociones tem-
porales se encuentran los planteamientos de Piaget, Mikel
Asensio, Mario Carretero, Juan Ignacio Pozo y Julio Ro-
driguez Frutos, de quienes retomaré algunas ideas para tra-
tar de responder a tres interrogantes: dqué es el tiempo?,
{cudles son las premisas fundamentales para la compren-
si6n de las nociones temporales?, y icémo desarrolla el
nifo la nocién del tiempo?

St en este momento alguien le preguntara, «respetable
lectora o lector ¢de qué color es el tiempo?», tal vez se
apresure en responderle que hay que considerar que el co-
lor del tiempo depende de la persona o de su estado de
dnimo; o tal vez su respuesta sea mis precisa y diga que el
tiempo no tiene color. «El tiempo es una abstraccién ¥
como tal, no puede experimentarse de un modo directo
sino de forma meramente subjetiva»." El tiempo no lo
podemos ver, no sabemos de qué color es, no lo podemos
palpar, no sabemos qué forma tiene, si es rugoso, duro o
suave, y no lo escuchamos. Conceptuar el tiempo como
una abstraccién de la realidad nos lleva a reflexionar sobre
la resolucién del problema entre el tiempo fisico y el tiem-
po vivido, y la dificultad que puede representar para los
ninos su comprensién, ya que «el tiempo es un esquema
que depende a la vez de la organizacién del universo fisico
y de la accién propia».*

El tiempo resulta de la organizacién de las acciones ex-
tertores (tiempo fisico) y de las acciones interiores (tiempo
vivido). Asi, el tiempo fisico depende de los acontecimien-
tos de la realidad. En su construccién, segtn Piaget, inter-
vienen dos operaciones fundamentales: el orden de los
sucesos y la duracién de los intervalos. Para ejemplificar lo
anterior, imaginemos el viaje que realiza un taxista en su
coche de la poblacién de Zaachila a la ciudad de Qaxaca
(15 km de distancia aproximadamente), con un promedio
de velocidad de 48 kilémetros por hora. A las 8:00 hrs,
inicia el recorrido, pasa por ]alpan a las 8:04, llega a la

* Jean Piaget, El desarroflo de
la nocion de tiempo en ei
nifto, Fonde de Cultura
Econdmica, México, pag. 46.

2 [bidem, pag. 45.
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poblacién de Cuilapan a las 8:08; atraviesa la comunidad
de Xoxo a las 8:16 y llega al final de su recorrido en la
ciudad de QOaxaca a las 8:24 hrs. En este acontecimiento
se manifiesta el orden de los sucesos durante el recorrido:
Zaachila a Jalpan, Jalpan a Cuilapan, Cuilapan a Xoxo y
Xoxo a la ciudad de Oaxaca. Asimismo se expresa la dura-
c16n de los intervalos; el primero y segundo intervalo dura
cuatro minutos cada uno, el tercero ocho minutos y el cuar-
to intervalo dura ocho minutos.

De este ejemplo se desprende que el tiempo fisico de-
pende de la relacién entre el movimiento y lavelocidad, es
decir, del orden de los acontecimientos y la duracién de
los mismos, por lo que «el tiempo fisico es sélo el conte-
nido del tiempo, es decir los acontecimientos como tales
de la realidad».}

El tiempo vivido, o llamado también tiempo Psicolégi—
co, reposa sobre dos sistemas distintos y fundamentales:
de intuiciones primero y luego de operaciones, «el orden
de sucesién de los acontecimientos y el encaje de las dura-
ciones que los vinculan».*

Imaginemos las actividades que realiza una familia en la
celebracién de una fiesta infantil; por la mafana tienen
que limpiar la casa, preparar la comida y colocar muebles;
por la tarde reciben a los invitados, comparten la comida y
rompen las pifiatas; por la noche juntan los muebles, lim-
pian la casa y el festejado abre los regalos. Estos aconteci-
mientos tienen un orden de sucesién y una duracién
especifica, lo que se hizo en la mafiana, en la tarde y por la
noche.

En suma, el tiempo fisico y el tiempo vivido compar-
ten las mismas operaciones: la sucesién de acontecimien-
tosy la duracién temporal. Asi, «el tiempo es un esquema
que depende a la vez de la organizacién del universo fisico
y de la accién propia».’

Algunas investigaciones, difundidas principalmente por
Mikel Asensio, organizan una clasificacién a partir del de-
sarrollo de la nocién de tiempo en la nifa o el nifio, en
tiempo personal, tiempo convencional, tiempo fisico y

tiempo histérico.

a) Tiempo personal
En los primeros afios de la nifia o del nifio, el tiempo de-




pende de sus acciones, es personal e individualizado; es
decir, son los hechos significativos de su vida y, sobre todo,
son de corta duracién. El manejo del tiempo va relaciona-
do directamente con sus acciones personales: hora de co-
mer, de ir a la escuela, de jugar, de ver la television; es el
tiempo de las cosas que suceden en la vida.

En el primer grado observamos que los alumnos dicen:
«El domingo mi papd me da dinero; cuando vamos al ho-
menaje es el dia lunes; el dia que nos toca Educacién Fisica
es el jueves». Estas afirmaciones tienen que ver con la per-

cepcién que tienen del tiempo personal.

b) Tiempo convencional
La sociedad en su evolucién ha perfeccionado los ins-
trumentos que le permiten medir el tiempo. Estos instru-
mentos, que para los adultos su utilizacién no representa
muchas dificultades, para los nifios son complejos: el uso
del calendario, la lectura del reloj y la comprensién de con-
ceptos como lustro, década, siglo, milenio, etc., represen-
tan serios problemas.

El dominio del tiempo convencional exige, segiin Pozo,*

el dominio de tres tipos de nociones:

1. El orden de sucesién temporal, que organiza la se-
cuencia de elementos de un sistema.

2. El intervalo o duracién de cada elemento del siste-
ma o de la totalidad de la secuencia.

3. La idea de ciclo que engloba las de orden y de

recurrencia.

La comprensi6n del uso de los sistemas convencionales
de medicién del tiempo es un factor importante en el de-
sarrollo de la temporalidad en el nifio; esto le permite te-
ner una idea clara del orden de la sucesién temporal. Por
ejemplo, un alumno que cursa el cuarto grado de educa-
cién primaria entiende la secuencia de los dfas de la sema-
nay de los meses, sabe que después de lunes sigue martes,
que los dias de descanso escolar son sibado y domingo;
entiende también que, cuando termina una semana, la si-
guiente inicia con el dfa domingo. El uso del calendario es
un factor importante para que el alumno comprenda la

sucesién temporal, la duracién y la idea de ciclo.

& Juan lgnacio Pozo, Ef nifio y
la historia, Servicio de
Publicaciones del MEC,
Madrid, Espaia, 1983, pag.
110.

ENSAYO Ill-173

LA HISTORIA EN EL AULA




ENSAYO III-174

 ACERCAR LA VIDA A £A

LA HISTORIA EN EL AULA

7 Juan ignacio Pozo, op. cit.,
pag. 65.
8 Juan Ignacio Pozo, ap. cit.,
pag. 89.

Lo mismo ocurre con los meses, el alumno entiende el
orden, sabe que un afio tiene doce meses y que éstos ini-
cian con el mes de enero, «sobre los 7 u 8 afios los nifios
alcanzan un dominio considerable de los sistemas conven-
cionales».7

La adquisicién de la nocién de tiempo convencional le
permite al nifio «comprender que el tiempo es continuo,
medible e independiente de sus acciones».® Por lo tanto,
entiende que sus actividades personales no determinan el
tiempo, porque éste existe independientemente de sus

acciones.

¢) Tiempo fisico

En el desarrollo de la temporalidad, la comprension del
tiempo fisico, segtin Ignacio Pozo, se adquiere entre los
once y los doce afos. Con esta incorporacidn el nifio es
capaz de comparar la velocidad de las acciones y los espa-
cios recorridos de los acontecimientos que ocurren en la
realidad. Regresando al ejemplo del taxista, el nifio a esta
edad es capaz de comparar el orden de sucesién de las ac-
ciones con la duracién de los intervalos; es decir, entiende
la secuencia en que va pasando el coche en las diferentes
comunidades y la duracién del tiempo que hace entre un

pueblo y otro.

Esquema que representa la percepcion del tiempo fisico

Orden de los sucesos

> > =

Eachiiaj [Cuilapan—{ J XoxoW J Cd. de Oaxaca
8 min. 8 min. 8 min.
G o

Este breve recorrido del desarrollo de las nociones tem-
porales, me permite iniciar el an4lisis sobre el tiempo his-

torico.
El tiempo histérico como elemento didactico

Un grupo de investigadores, en su propésito por explicar

las dificultades que tienen los nifios en el aprendizaje de la




Esquema que representa el desarrollo de las nociones
temporales.

Tiempo Historico
P p

Tiempo Fisico
v, | p

A Tiempo Convencional

Tiempo Personal

historia, han destacado el concepto del tiempo histérico
como una nocién central en la ensefianza de contenidos
histéricos Uaoda, 1963; Montagero, 1984; Thornton,
19838; Asensio, Carretero y Pozo, 1988). Estos conside-
ran que la comprensién de este concepto «es la culmina-
cién de un desarrollo que comienza con la adquisicién de
tiempo personal, continta con el tiempo convencional y
llega al tiempo histérico».” Asi se establece que el alcance
de un determinado nivel vendri siempre sustentado en los
conocimientos temporales que el sujeto ya posee en el
nivel inmediatamente anterior.

El tiempo histérico es un metaconcepto que incluye
varios aspectos, €stos se pueden dividir «en tres grandes
grupos, que se denominan genéricamente cronologfa,
sucesién causal, y continuidad temporal entre pasado-
presente-futuro».'® Para comprender el tiempo histérico
es importante conocer la duracién de los acontecimientos

histéricos que se manifiestan en determinado grupo hu-

Esquema que representa los diferentes conceptos que
integran el tiempo histérico.

‘ Tiempo historico \

© & 3
*l Cronologia Sucesion causal Continuidad
| * temporal
=) | Duracion *

Relacion de —

= causasy Relacién pasado-
j consecuencias presente-futuro
=) |Simultaneidad histéricas e e

? Mikel Asencio, op. cit., pag.
6.
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1 Mikel Asencio, op. cit.,
pag. 76.

mano. Esta afirmacién me lleva al planteamiento de la si-
guiente interrogante: {con qué instrumentos se mide la
duracién de los acontecimientos histéricos?; «una condi-
ci6n para comprenderlo es el dominio de los instrumentos
de medida temporales con los que cada sociedad se ha do-
tado. El mds importante es la cronologfa cuya funcién con-
siste en enmarcar en el tiempo todos los fenémenos
histéricos».!! Este concepto incIuye la duracién tempo-
ral, la sucesién de los acontecimientos y la simultaneidad.

Para ejemplificar la cronologia, cito tres acontecimien-
tos histéricos: el descubrimiento de América, la Indepen-
dencia de México y la Revolucién Mexicana. Cada suceso
tuvo determinada cantidad de afios de existencia, esto cons-
tituye la duracién temporal, la sucesién la determina el
orden en que ocurrieron los acontecimientos, primero
acontecié el descubrimiento de América, posteriormente
sucedié el inicio de la Independencia de México en 1810
y, finalmente, tuvo lugar la Revolucién Mexicana. El ter-
cer concepto de la cronologfa es la simultaneidad; ésta exi-
ge relacionar dos o mds acontecimientos histéricos que
sucedieron en el mismo periodo pero en diferentes con-
textos sociales. Retomando el ejemplo anterior, se pue-
den relacionar acontecimientos de contextos distintos.
Mientras en México se desarrollaba la Revolucién Mexi-

cana, en Rusia tenfa lugar la Revolucién Rusa.

Esquema que representa el desarrollo de la cronologia

Duracion Temporal
macubrimiento de Independencia de Revolucién
América 1492 México 1810 Mexicana 1910
9 9 9 Sucesion
* m Simultaneidad
\ Revolucion
Rusa 1917

El segundo aspecto que forma parte del tiempo histé-
rico es la sucesién causal, éste es el intervalo entre causa y
efecto de los acontecimientos histéricos.

La nifa o el nifio, en sus primeros afios de vida, desa-
rrolla la causalidad cuando se le presentan acontecimien-
tos cotidianos en su vida, llegando a establecer ciertas

conclusiones; por ejemplo, después de tirar un vaso de




vidrio se romper4 o si coloca sus manos en el fuego le
pmduciré dolor; estas dos situaciones manifiestan una re-
lacién entre causa y efecto.

Cuando se trabajan en el aula escolar contenidos dis-
tintos a los de Historia, también se manifiestan relaciones
entre causas y efectos. Véase, por ejemplo, en Ciencias
Naturales, al trabajar la prevencién de enfermedades,
las/os alumnas/os manifestaron que si no se lavaban las
manos se enfermarian del estémago, si se tallaban los ojos
con las manos sucias se les irritarfan los ojos, si no lavaban
las frutas y verduras antes de comérselas se llenarfan el
estémago de lombrices. Estas ideas de las/os alumnas/os
manifiestan una relacién entre causas y efectos; sin em-
bargo, en la asignatura de Historia esta relacién es mds
compleja por la naturaleza del conocimiento histérico.

Los acontecimientos histéricos «generalmente poseen
mis de una causa y tienen mds de una consecuencia»,' no
son tan sencillos como algunos acontecimientos de la vida
cotidiana. Veamos el descubrimiento de América, el cual
sucedié en 1492. Este acontecimiento histérico presenta
diferentes causas, entre otras, se mencionan las siguien-
tes: la formacién de Espafia como un verdadero estado
nacional, el conocimiento de la tierra de esa época, la ne-
cesidad de buscar una nueva ruta comercial, los viajes de
Portugal hacia Africa y las Ieyendas, mitos y relatos de via-
jeros sobre tierras lejanas. Estas causas motivaron el des-
cubrimiento de América, acontecimiento que desencadend
diversas consecuencias a corto y largo plazo.

Para que el nifio desarrolle la causalidad histérica debe-
r4 estudiar el acontecimiento histérico, buscando en dife-
rentes fuentes las explicaciones, ya que las «relaciones
causales establecidas por un sujeto dependen de sus ideas
sobre cémo funciona ese fenémeno que esta tratando de
explicar; en una palabra de su teoria explicita o implicita
sobre ese fendémeno»."? Por lo tanto, el estudio del hecho
histérico cumple una funcién importante en la compren-
sién de la causalidad histérica.

El tercer aspecto que forma parte del tiempo histérico
es la continuidad temporal; mediante ella el sujeto debe
establecer semejanzas y diferencias entre las civilizaciones

del pasado y las del mundo actual; es decir, se establece

12 Mikel Asencio, op. cit.,
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pag. 45.

**La Pedagogia Freinet es
una propuesta que vincula la
escuela a la vida, toma en
cuenta los intereses de los
alumnos, prioriza el trabajo
en sus técnicas de vida y
conceptualiza el aprendizaje
como un proceso dialéctico.

una relacién entre pasado-presente-futuro. La compren-
sién de la continuidad temporal de algtin acontecimiento
histérico exige del sujeto la dominacién de la cronologia y
la comprensién causal.

Asf, el tiempo histérico comprende tres aspectos dis-
tintos: la cronologfa, la sucesién causal y la continuidad
temporal; herramientas fundamentales para que las/os
alumnas/os ptensen histéricamente y para que las/os maes-
tras/os adecuen sus estrategias de enseflanza-aprendizaje
de contenidos histéricos. Trabajar el tiempo histérico
como elemento didictico debe contribuir a que las y los
docentes comprendan que la historia es una ciencia que
ayudard a los nifios a desarrollar su pensamiento y enten-

der el mundo social en que viven.

+  El tiempo historico en
. el sexto grado, una
problematica que

reconocer

Construccion del objeto de investigacion

En 1993 un grupo de compafieros trabajadores en el ma-
gisterio del estado de Qaxaca, decidimos integrar la Coor-
dinacién Pedagégica de Valles Centrales, cuyos principales

objetivos fueron los siguientes:

e Iniciar la transformacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la escuela primaria mediante la incor-
poracién de la Pedagogia Freinet.'*

¢ Crear un espacio de reflexién sobre los diferentes
problemas de nuestra practica docente.

o Mostrar las diferentes técnicas liberadoras de tra-
bajo, mediante la realizacién de talleres pedagégicos
y encuentros de experiencias educativas.

* Ofrecer espacios para que las/os alumnas/os se ex-
presen libremente, en congresos infantiles, revistas

)7 encuentros entre COI‘I‘ESPOHS&IeS.




En los diferentes espacios de socializacién de las expe-
riencias educativas, la ensefianza de la Historia comenzd a
ser punto de discusién entre las/os companeras/os. Las
preguntas que con mayor frecuencia se realizaban eran:
{cémo correlacionar Historia con las diferentes asignatu-
ras?, {cémo ensefiar el pasado para entender el presente?,
{cémo ensefar la historia ligada a la vida del alumno?, y
{cémo recuperar la experiencia de los alumnos en el apren-
dizaje de contenidos histéricos? Estas primeras interro-
gantes que surgieron en colectivo, en su mayorfa ponfan
énfasis en la metodologia que deberfa utilizarse para la
ensehanza de la Historia.

Lo anterior fue un antecedente que me motivé a regis-
trar varias observaciones de las clases de Historia con mi
grupo de trabajo.

En una ocasién trabajé el contenido «La prehistoria»;
como actividad final, les pedi que en una hoja por separa-
do dibujaran e iluminaran los siguientes acontecimientos:
el descubrimiento de la agricultura, la invencién del arco y
la flecha, la recoleccién de frutos y el origen del ser huma-
no. Finalmente se ordenaron los acontecimientos uniendo
las hojas con pegamento. Los alumnos representaron los
acontecimientos de una forma muy original, aunque mani-
festaron dificultades para ordenarlos.

En otras sesiones de clase trabajé sobre «Las civiliza-
ciones agricolas del viejo mundo»; en aquéﬂa ocasién obser-
vé que a los alumnos se les dificultaba comprender conceptos
como décadas, siglos y milenios y no lograban expresar el
total de afios que comprenden tres siglos y dos milenios.

Estas actividades evidenciaron las dificultades que
enfrentaban los alumnos para realizar ordenamientos,
comparaciones, representaciones y explicaciones de acon-
tecimientos histdricos. Estas acciones, por supuesto, im-
plicaban el dominio del tiempo histérico en la ensefianza
de la historia.

El dominio del tiempo histérico, como elemento di-
dictico en la ensefianza de la asignatura de Historia, es un
tema poco abordado por los docentes de las escuelas pri-
marias, particularmente en sexto grado, en donde es inte-
resante conocer c6mo el alumnado construye la nocién de

tiempo histérico, es decir, qué procesos de pensamiento
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activan los alumnos de 11 a 12 afios en la construccién
conceptual y cognitiva del tiempo histérico.

Para tratar de explicar esta realidad concreta habfa que
plantearse una pregunta central: {qué procesos cognitivos
activa el alumno al momento de estudiar acontecimientos
histéricos?, a partir de esta interrogante general surgieron
cuatro cuestiones particulares: {cémo realizan ordenamien-
tos de acontecimientos histéricos?, icémo representan tem-
poralmente periodos histéricos?, icémo clasifican y
relacionan causas y efectos? y écémo establecen relaciones
entre pasado-presente del desarrollo del ser humano? Las
dos primeras interrogantes tienen que ver con la cronolo-
gia, la tercera hace alusién a la causalidad histéricay la cuarta
a la continuidad temporal. Para responder a estas interro-
gantes trabajé con mi grupo de sexto grado, conformado
por I0 nifias y 16 nifios de 11 a 12 afios, pertenecientes a
la comunidad de Zaachila, Oaxaca, el sexto grado grupo A
de la Escuela Primaria José Marfa Morelos y Pavén, fue el
dmbito concreto donde realicé la investigacién. La elec-
cién del grado la hice tomando en cuenta criterios de de-
sarrollo intelectual, ya que los alumnos/as que cursan el
sexto grado en teorfa se encuentran al final de las opera-
ciones concretas y al inicio de las operaciones formales;
esto supone la posibilidad de realizar actividades que im-

plicaran el manejo del tiempo histérico.
Metodologia de la investigacion

La realidad que se vive en el aula, durante las actividades
de enseflanza-aprendizaje, es compIeja, como lo es el tra-
bajo con contenidos histéricos; para su estudio es necesa-
rio ubicar los diferentes elementos y factores que se
presentan en dicho proceso. En este sentido, destacan los
sujetos, el conocimiento mismo y la concepcién de histo-
ria que manifiesta el docente.

El proceso cognoscitivo que se expresa en los alumnos
durante la construccién del tiempo histérico, forma parte
de esa realidad compleja. En este trabajo de investigacién

me propuse su estudio mediante la apropiacién de un mar-




co conceptual y la obtencién de informacién empirica que
me permitié construir explicaciones a la problemdtica.

El desarrollo de la investigacién la realicé en tres eta-
pas: la primera comprendié una revisién documental, la
segunda fue una investigacién de campo y en la tercera
etapa analicé los resultados.

En la primera fase revisé aportes de la psicologfa cogni-
tiva, especificamente los estudios realizados por Jean Piaget
y las investigaciones que han abordado Ia comprensién del
tiempo histérico en la escuela primaria. Elegf los trabajos
de Piaget debido a dos razones: porque sus planteamien-
tos explican los procesos mediante los cuales las personas
construyen conocimientos y porque los actuales planes y
programas de educacién primaria estin orientados por esta
teoria.

Para el proceso de recopilacién de la informacién me
apoyé en dos procedimientos: la observacién y la aplica-
cién de instrumentos didécticos.

La observaci6n es una técnica que me sirvid para obte-
ner datos relacionados con los procesos mentales que el
alumnado utiliza durante las actividades de manejo del
tiempo histérico. Los aspectos que previ registrar fueron
las acciones manifestadas en las actividades de ordenamien-
tos, las relaciones que se establecen entre las ideas estu-
diadas y la comparacién del pasado con el presente.

En cuanto a los instrumentos didicticos, sélo puede
aplicar cuatro, debido a la complejidad que presentd el
objeto de estudio. La resolucién de cada uno de los ins-
trumentos requirié de una sesién de dos horas, éstos los
resolvieron las/os alumnas/os de manera individual; en cada
una de las sesiones tinicamente estuvieron el aplicador y el
alumnado.

Con la finalidad de probar la confiabilidad de los proce-
dimientos y los instrumentos, éstos los piloteé en un gru-
po de sexto grado; este piloteo tuvo el propésito de probar
si los instrumentos ofrecfan la informacién empirica ne-
cesaria para explicar la problemética planteada; por lo tan-
to, esta prueba contribuyé a definir esquemas de anilisis e

interpretacién del objeto de estudio.
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La informacién que obtuve del grupo me permitié ex-
plicar situaciones tales como, los procesos de ordenamiento
de los acontecimientos histéricos, las relaciones que es-
tablecen entre causas y efectos y las relaciones entre pasado-

presente en eI desarrollo histérico,
Analisis de resultados

Maestras y maestros de la escuela primaria generalmente
piensan que durante las clases de Historia sus alumnas y
alumnos no desarrollan actividades intelectuales. Sin em-
bargo, la realidad es distinta, ya que ellas y ellos activan
procesos racionales durante tales actividades.

Para ejemplificar y explicar los procesos cognitivos que
se manifiestan en las/os alumnas/os del sexto grado, du-
rante el manejo del tiempo histérico, les presenté el si-
gutente ejercicio diddctico, en donde por separado expliqué
los tres conceptos que forman parte del tiempo histérico:

la cronologfa, la sucesién causal y la continuidad temporal.

La cronologfa

El primer ejercicio didictico tuvo como propdsito orde-
nar cronolégicamente acontecimientos histéricos. A cada
alumna/o le entregué cuatro tarjetas, cada una inclufa una
breve informacién sobre algiin acontecimiento relaciona-
do con la lucha de Independencia de 1810, fecha en que
ocurrieron los acontecimientos y la magen representati-
va. La instruccién que les di fue la siguiente: lean atenta-
mente cada una de las tarjetas, después ordénenlas segln
hayan ocurrido los acontecimientos. _

Los resultados obtenidos al explorar el orden de los
acontecimientos histéricos fueron clasificados segdn ni-
veles de complejidad; esta agrupacién surgié como una
necesidad de la investigacién con la finalidad de valorar el
nivel de manejo de este concepto.

Los niveles establecidos se presentaron de manera as-
cendente. El primero incluye a las/os alumnas/os que no
pueden ordenar, o aquellos que hicieron la actividad por
azar. El segundo clasifica a las/os alumnas/os que acerta-

ron en una tarjeta. El tercero ubica a las/os nifias/os que
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ordenaron dos acontecimientos y finalmente en el cuarto
nivel se encuentran alumnas/os que resolvieron correcta-
mente la prueba.

Primer nivel

Se encuentra un alumno que no acert6 ordenar una tarje-
ta, este primer nivel refleja problemas de coordinacién tem-
poral, ya que el alumno no pudo ordenar atendiendo el
criterio numérico.

Las tarjetas tienen el afio en que ocurrié el aconteci-
miento: 1821, 1811, 1810 y 1819; las dificultades para
realizar este ordenamiento reflejan que el alumno no ha
desarrollado la nocién de tiempo convencional, ya que las
tarjetas manifiestan qué niimero va antes y qué ntimero va
después.

Segundo nivel

En este nivel las y los alumnos demuestran dificultades
para ordenar series numéricas; acertaron en la primera tar-
jeta porque en ella se dice textualmente: «Hidalgo inicié la
lucha por la Independenciax; la palabra «inicié» fue el re-
ferente para que colocaran la tarjeta en primer lugar.

En este nivel no se ha desarrollado el proceso cognitivo
de relacién entre dos acontecimientos histéricos; por un
lado el alumnado colocé correctamente la tarjeta inicial,
pero sin relacionarlas con los textos o las fechas que cada
una tenia.

Las tarjetas presentan una relacién entre textos: en la
tarjeta C dice «Hidalgo inicié la lucha por la Independen-
cia», la tarjeta B manifiesta «Morelos dio principio a la
segunda campafia, la tarjeta D destaca «Quedaban pocos
guerrilleros», y la tarjeta A sefiala: «se consumé la Inde-
pendencia». Simultineamente a la relacién de textos, ma-
nifestaron una relacién temporal; cada tarjeta presenta la
fecha en que ocurrid el acontecimiento histérico, 27 de
septiembre de 1821, mayo de 1811, 16 de septiembre de
1810y 1819.

De lo anterior se infiere que los alumnos de este nivel
no relacionan los textos y las fechas. Significa que tienen
dificultades en la comprensién de textos histéricos, los

alumnos no comprendieron palabras como «inicio», «orga-




nizaciény», «resistencia» y «culminacién», la falta de com-
prensién les dificulté ordenar las tarjetas. Finalmente los
alumnos tuvieron problemas para establecer relaciones

entre «mayor que» Yy «menor que».

Tercer nivel
Se encuentra en este nivel el alumnado que ordend y rela-
ciond dos acontecimientos; acertd en la tarjeta inicial y en
la final. Esto implica que asociaron los textos de las tarje-
tas y el texto que dice «Inicié la lucha por la Independen-
cia» con la frase que dice «Se consumé la Independencian.
En este nivel muestran un avance en la capacidad de
relacionar textos y fechas; sin embargo, siguieron manifes-

tando la dificultad para realizar ordenamientos numéricos.

Cuarto nivel

De un total de veintiséis alumnas/os, veintiuno se en-
cuentran en este nivel; estos sujetos superan las dificulta-
des, muestran capacidad para relacionar los textos con las
imigenes, y ordenan series numéricas.

En este nivel queda de manifiesto que los alumnos/as
han desarrollado la coordinacién temporal al establecer
relaciones entre fechas y textos histéricos.

El orden de los acontecimientos histéricos es un as-
pecto de la cronologifa que el alumnado resolvié atendien-
do dos criterios: a) ordenamientos de textos histéricos y
b) ordenamientos de fechas; sin embargo, nifias y nifios no
utilizaron criterios aislados, ordenaron de manera interde-
pendiente, utilizando uno o dos criterios.

El segundo aspecto de la cronologia que indagué fue la
duracién temporal, para conocer la forma en que el alum-

nado representd las cuatro etapas de la lucha de la Inde-

Esquema que representa el desarrolio de la cronologia

Nivel Totaldealumnos Formadeordenamiento Observaciones

d: 01 BACD Incapacidad
para ordenar.

2 02 CABD Aciertan en la
tarjeta A.

3 02 CDBA Ordenan 2
acontecimientos.

4 29 CBDA Ordenan

correctamente.
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pendencia de México en 1810. Para cumplir este propdsi-

to nifias y nifios resolvieron el segundo ejercicio didictico
que consistib en representar en un recténgulo el tiempo
que duré cada una de las fases de lucha: «iniciacién», «or-
ganizacién», «resistencia» y «consumacién». Los resulta-

dos obtenidos los clasifiqué en tres niveles.

Segundo ejercicio didactico: representacion temporal

A) Iniciacion 1810-1811 B) Organizacion 1812-1815

C) Resistencia 1816-1820 D) Consumacion 1821

Primer nivel

Cuatro alumnos dividieron en partes iguales el recténgulo,
sin tomar en cuenta la duracién de los acontecimientos;
en este nivel se refleja una arbitrariedad en la representa-

cién temporal, pues no tomaron en cuenta las fechas.

Iniciacion Organizaciéné Resistencia i Consumacion

Segundo nivel
Seis alumnas/os representaron correctamente la duracién
de la primera etapa 1810-1811; sin embargo, las otras

tres etapas las dividieron en partes iguales.

Iniciaci6n§ Organizacion Resistencia | Consumacion

Tercer nivel

16 alumnas/os representaron correctamente la duracién
temporal de las cuatro etapas del movimiento de Indepen-
dencia de 1810; en este nivel quedé de manifiesto que
las/os alumnas/os realizaron correctamente sus cilculos
temporales, lo que les permitié representar periodos his-

téricos.



Iniciacién i Organizacién i Resistencia i Consumacion

Cuando se habla de la representacién temporai, me re-
fiero a la forma en que los nifios agrupan, ordenan y repre-
sentan el tiempo.

Los resultados obtenidos en el grupo reflejan, en pri-
mer lugar, la falta de correspondencia entre las duraciones
reales y la representacion; esto significa que los alumnos
demuestran dificultades para representar las cuatro eta-
pas de la lucha de la Independencia de 1810; en segundo
lugar los resultados evidencian la representacién correcta
de la duracién temporal, donde los nifios realizan agrupa-

ciones y cilculos temporales.

Esquema que representa el desarrollo de la cronologia

Nivel Totaldealumnos Caracteristicas

i 04 Falta de correspondencia entre las
duraciones reales y la representacion

2 06 Representan una etapa histarica

3 16 Representacion correcta

En el manejo conceptual de la cronologfa la nifia y el
nifio utilizan diferentes esquemas mentales que le permi-
ten comprender el orden y sucesién de acontecimientos
histéricos.

La seriacién histérica es un esquema mental indispen-
sable para la comprensién de la cronologfa; esto significa
que el sujeto que ha incorporado este esquema a su es-
tructura intelectual, tiene condiciones para ordenar acon-
tecimientos histéricos. En el desarrollo de este esquema
el nifio utiliza ciertos criterios, por ejemplo el ordena-
miento de textos y el ordenamiento de fechas; algunas alum-
nas y alumnos, al realizar ordenamientos de acontecimientos
histéricos utilizan de forma aislada estos criterios, otras y
otros realizan combinaciones del texto con las fechas.

Los resultados obtenidos muestran que de un total de
veintiséis alumnas/os, veintiuno utilizan el esquema de se-

riacién histérica, al ordenar cuatro acontecimientos histé-
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ricos. Estas alumnas/os pusieron énfasis en la combina-

cién fechas-texto y fechas-imagen; implica que sus orde-
namientos estuvieron orientados por las series numéricas
asociadas a las imigenes histéricas.

Las cinco alumnas/os restantes no han incorporado a
L su estructura mental el esquema de seriacién histdrica, ya
| que manifiestan problemas para realizar ordenamientos con
| contenido histérico.

La representacién es otro esquema mental funcional en
la comprensién de la cronologfa, éste ofrece mayor com-
plejidad que la seriacién histérica, ya que implica represen-
tar la duracién temporal de los acontecimientos histéricos.

Los sujetos que participaron en la investigacién mani-
festaron dificultades para utilizar este esquema mental, ya
que de un total de veintitrés alumnas/os, dieciséis repre-
sentaron correctamente en un rectingulo la duracién de
las cuatros etapas de lucha de la Independencia de 1810.
El alumnado restante reflejé que no utilizé este esquema
mental, al mostrar incapacidad para representar la dura-
cién de los acontecimientos histéricos.

Los resultados obtenidos nos dicen que la representa-
ci6n de la duracién temporal implica un nivel de abstrac-

cién mayor que el de la seriacién histérica. La representacion

LA HISTORIA EN EL AULA

requiere para su comprensién de la asociacién y disociacién
temporal; es decir, el alumnado agrupa cantidades tempo-

rales, como son meses, anos, lustros, décadas, siglos y mi-
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lenios. En la resolucién del ejercicio diddctico ndmero dos,
observé que nifias y nifios asociaron los afios por etapa his-
térica, manifestaron asimismo la disociacién al separar las
etapas histéricas.

Como se observa, en el primer ejercicio didéctico, cin-
co alumnas/os no utilizaron el esquema de seriacién histé-
ricay, en la segunda prueba, diez no utilizaron el esquema
de representacién temporal, La seriacién histérica y la re-

| presentacién son esquemas mentales que tienen relacién
con el desarrollo de la nocién de Tiempo Convencional.
El desarrollo del Tiempo Convencional es un antece-
dente indispensable para la comprensién de la cronologfa.
Los acontecimientos histéricos tienen lugar en determi-
nado afo, década, siglo y milenio; estos conceptos numé-

ricos le permiten a nifias y nifios representar la duracién




de acontecimientos histéricos. Cito el caso de la Indepen-
dencia de México. Este acontecimiento inicié en 1810 y
concluyé en 1821, por lo que su duracién es de 11 afios;
pero, también este acontecimiento ocurrid en el siglo XIX

yenel segundo milenio después de Cristo.

La sucesién causal

La causalidad histérica es un concepto complejo para nifias
y nifios de sexto grado de la escuela primaria; su manejo
requiere establecer relaciones entre causas y consecuen-
cias de los acontecimientos histéricos.

Para detectar los procesos mentales que utiliza el alum-
nado durante [a relacién de causas y efectos de un aconte-
cimiento histérico, apliqué el tercer ejercicio didéctico, el
cual consistié en relacionar cinco frases con contenido his-
torico de la lucha de la Independencia de 1810. A cada
alumna y alumno les entregué cinco tarjetas y las ordena-
ron siguiendo la légica que consideraron necesaria para es-

tablecer relaciones entre las frases escritas.

Tercer ejercicio didactico: relacién de causas y efectos

Tarjeta A
Tarjeta B

TarjetaC @

Tarjeta D

La desigualdad econémica y social que se vivia
enia Nueva Espana.

Tarjeta E

El improvisado ejército de Hidalgo toma las poblaciones
de San Miguel El Grande, Celaya, Guanajuato y Valladolid.
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De los resultados obtenidos surgieron cuatro niveles en

la relacién de causa-efecto de acontecimientos histéricos.

Primer nivel

8 alumnas/os que no acertaron al relacionar las cinco tar-
jetas, quienes no establecieron relacién entre las frases con
contenido histérico, lo que demuestra la complejidad de

la causalidad histérica.

Segundo nivel

10 alumnos que relacionaron los dos Gltimos acontecimien-
tos, la consumacién de la Independencia con los présta-
mos que pidié México para resolver sus problemas
econémicos; este nivel reflejé la capacidad para relacionar
dos acontecimientos: la consumacién trae como conse-

cuencia el pedir apoyos econémicos a paises extranjeros.

Tercer nivel

3 alumnas/os que relacionan los tres primeros aconteci-
mientos; el hecho de relacionar tres acontecimientos jm-
plica que las/os alumnas/os clasifican y establecen

relaciones de causa y efecto.

Cuarto nivel
5 alumnas/os los ubico en este nivel, porque han desarro-
llado la capacidad para establecer relaciones de causa-efecto
entre las cinco frases que les presenté.

La causalidad histérica es un aspecto del tiempo histé-
rico, su comprensién representa mayores dificultades para

el alumnado. La interrogante que aqui me Interesa comen-

Cuadro de resultados relacion causa-efecto

Nivel Totaldealumnos Acontecimientos Observaciones

relacionados

1 08 0 Incapacidad para
relacionar.

2 10 1 Aciertan ordenar la
Ultima tarjeta.

3 03 3 Relacionan 3
acontecimientos.

4 05 5 Relacionan todos los

acontecimientos.




tar es: {cémo relaciona el alumnado las causas con los efec-
tos de los acontecimientos histéricos? La importancia que
contiene esta pregunta es de caricter cognitivo, ya que
explora un proceso mental como es la «relacién».

La relacién que establece el sujeto entre causas y con-
secuencias de acontecimientos histdricos es un esquema
mental que el docente muy poco se ha preocupado en fo-
mentar en el alumnado.

El desarrollo del pensamiento causal en nifas y nifios,
representa un reto para éstos, ya que tiene que activar pro-
cesos mentales que le permitan establecer relaciones en-

tre causas y efectos.

La continuidad temporal

Los efectos de los acontecimientos histéricos se encuen-
tran en el presente de las civilizaciones; si no véase, por
ejemplo, que en la prehistoria el descubrimiento del fuego
fue un acontecimiento importante para el desarrollo de la
humanidad; actualmente el fuego es de uso cotidiano por
todas las familias. Esto demuestra que en los aconteci-
mientos histéricos existe una continuidad temporal.

El cambio y la continuidad son conceptos fundamenta-
les para comprender procesos histéricos; significa esto que
se deben establecer semejanzas y diferencias entre dos
periodos histéricos. El alumnado debe identificar las ca-
racteristicas que prevalecen y los procesos o caracterfsti-
cas que han cambiado.

Para detectar los procesos racionales presentes a] mo-
mento de comparar periodos histéricos distintos, a cada
alumna y alumno se le presentaron dos imdgenes histéricas
distintas. La primera fue una imagen de [a ciudad de México
en 1850, y la segunda una imagen de la ciudad de Méxi-
co en 1990; las imdgenes, a su vez, contenfan algunos di-
bujos que no correspondfan 4 la época. La tarea consistié
en encerrar en un circulo los dibujos que no correspondian
ala época o periodo en cuestién.

En la imagen de 1850, los dibujos que deberfan ence-
rrar eran el avién, la antena parabélica, el teléfono publico,
el motociclista, el joven que escucha misica y la Iémpara
de alumbrado pflblico. Por otra parte, en la imagen de 1990,
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Cuarto ejercicio didactico: continuidad temporal

&

Jorge Vel

debian ser la carreta, los bueyes, el revolucionario hablan-

do por teléfono, la sefiora con su rebozo y la sefiora con un
canasto en la mano.

Los resultados obtenidos y los niveles

Primer nivel

Formaron parte de este nivel doce alumnas y alumnos que
encerraron dibujos que no correspondia a la tmagen. Por
efemplo, en la tmagen de 1850 encerraron el caballo y la
carreta; y en la imagen de 1990 encerraron los coches y los
semiforos. Estos errores que cometieron reflejan la difi-
cultad del alumnado para establecer comparaciones entre
dos imdgenes distintas.

Segundo nivel

Se encuentran seis alumnas/os que realizaron bien la tarea,
q
pero les falté terminarla. En este nivel es factible hablar




de un avance en la comparacién y relacién de épocas dis-

tintas que hacen los alumnos.

Tercer nivel

En este nivel se ubican siete alumnas/os que realizan bien
la prueba, puedo decir que estas nifias/os han desarrollado
la capacidad de comparar y relacionar acontecimientos his-

toricos.

Cuadro de resultados de la comparacion del pasado con
el presente

Nivel Total de alumnos Caracteristicas

d: 12 Alumnos(as) que encerraron dibujos que no
correspondian.

2 06 Alumnos(as) que encerraron dibujos
correctamente, pero no concluyeron la prueba.

3 o7 Alumnos que realizaron correctamente
la prueba.

Este ejercicio didactico activé la clasificacién, un pro-
ceso racional que el alumnado puso en accién al comparar
dos periodos histéricos distintos. De un total de veinti-
cinco alumnas/os, siete agruparon los dibujos de las imdge-
nes histéricas tomando en cuenta los rasgos dela €poca en
que vivieron. La clasificacién es un proceso que les permi-
te establecer nexos y relaciones entre imagenes histdricas.

A partir del grupo base de esta investigacidn, observé
que la clasificacién es un proceso que no habfa sido desa-
rrollado satisfactoriamente, asi lo demostraron los resul-
tados; encontré que mds de la mitad del grupo presentd
dificultades para clasificar los dibujos de las imdgenes his-
téricas. El criterio que le dificulté al alumnado resolver su
prueba didictica fue el temporal, ya que ellas y ellos te-
nfan que clasificar los dibujos atendiendo caracteristicas
temporales, por un lado los dibujos de 1850 ¥, por otro,
los de 1990.

Ideas para la discusion
En el transcurso de la investigacién noté la dificultad que

manifestd el alumnado en la realizacién de actividades que

implicaban el manejo del tiempo histérico. Estas dificul-

tades planteaban Lres aspectos fundamentales para la dis-
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cusién: la complejidad del tiempo histérico como elemen-
to didactico, la relacién entre desarrollo cognitivo y apren-
dizaje de contenidos histéricos, yel tiempo histérico como
un puente en la transicién del alumnado de primaria y se-

cundaria.

a) La complejidad del tiempo hlStOI‘ICO

como elemento didictico

El manejo del tiempo histérico le presenta al alumnado
dificultades de caricter conceptual y cognitivo. Concep-
tualmente es complejo, ya que en €] se incluyen la crono-
logfa, la causalidad histérica y la continuidad temporal.

La cronologfa implica el manejo de la duracién, el orden
y la simultaneidad de los acontecimientos histéricos; en
este trabajo exploré dos aspectos: la sucesién de aconteci-
mientos histéricos y la duracién temporal. En éstos se
encuentran la seriacién histérica y la representacién tem-
poral, procesos mentales que las nifias v los nifios activa-
ron al resolver sus pruebas didicticas.

La seriacién histérica es un esquema mental indispen-
sable para la comprensién del tiempo histérico, el alumno
que la emplea realiza ordenamientos temporales de acon-
tecimientos histéricos.

La representacién temporal de las cuatro etapas de la
lucha de Independencia de 1810, es otro proceso racional
que el alumnado accioné al resolver su segunda prueba. En
este aspecto el alumnado representd la duracién temporal
de acontecimientos histéricos, esto significa que tuvo que
despejar dudas tales como: icudntos afios duré el periodo
histérico?, ien qué afio inicié y en qué afio termind? Re-
presentar la duracién temporal de un acontecimiento his-
térico implica trasladar en una linea o rectidngulo el tiempo
que dura determinado fenémeno histérico; este esquema
mental no se habfa desarrollado en ellas y ellos eficazmen-
te, ya que manifestaron dificultades para representar la etapa
de la lucha de Independencia de 1810.

La relacién de causas y efectos constituye otro aspecto
indagado de la sucesién causal, en él los alumnos relaciona-
ron causas y consecuencias de un acontecimiento histéri-

co. El manejo de la causalidad histérica atin se les dificulta




al alumnado. En el grupo investigado vi reflejada esta si-
tuacién a través de la aplicacién del ejercicio did4ctico.
En la continuidad temporal indagué la comparacién de
dos épocas histéricas distintas; en este aspecto el alumna-
do utilizé la clasificacién, esquema mental que exige la uti-
lizacién de la experiencia para realizar comparaciones entre
pasado y presente. La clasificacién es una herramienta in-
telectual que les permite organizar la realidad y comparar

£ z L 7’ . . .
EPOCQS hlStOI'IC&S segun sus seme]anzas y dIfEI'EIlCIElS;

Cuadro que representa los procesos cognitivos presentes
durante el manejo del tiempo histérico.

Conceptos del Aspectos indagados Procesos cognitivos
tiempo historico presentes
1. Cronologia 1.1 Sucesion de Seriacion
acontecimientos historica
histaricos
1.2 Duracién Representacion
Temporal

2. Sucesion causal 2.1 Relacién de causas Relacion

y efectos
3. Continuidad 3.1 Compararel pasado  Clasificacion
temporal con el presente

De todo lo anterior se desprende que el tiempo hist6-
rico, como elemento didictico, es complejo conceptual-
mente, y que su manejo requiere que el alumnado desarrolle
Procesos cognitivos.

Esta primera idea me ayuda a entender la finalidad pri-
mordial de la ensefianza de la historia en el sexto grado, en
donde al alumnado no tnicamente se le debe proporcionar
nuevos conocimientos histéricos sino, a través de ellos,
hacerle descubrir otros caminos que lo lleven al conoci-
miento; esto supone ayudarle a organizar los conceptos
del tiempo histérico (cronologia, causalidad histérica y
continuidad tempor;ﬂ), ya desarrollar sus sistemas de pen-

samiento (ordenar, representar, relacionar y clasificar).

b) Relacién entre desarrollo cognitivo y
aprendizaje de contenidos histéricos
La segunda idea tiene que ver con la relacién manifiesta

entre los conceptos del tiempo histérico y los procesos
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racionales que se activan durante la realizacién de activi-
dades de contenidos histéricos, el cual es un ejernplo mas
del vinculo que existe entre desarrollo y aprendizaje. Por
lo tanto, es necesario que los maestros reflexionen sobre
la importancia de esta relacién y tomen en cuenta el desa-
rrollo intelectual del alumnado y sus saberes previos.

La relacién que se establece entre desarrollo y aprendi-
zaje pone de manifiesto la importancia que tiene el desa-
rrollo de las nociones temporales para la asimilacién de los
contenidos histéricos. El desarrollo del tiempo personal y
el tiempo convencional facilitan la adquisicién del tiempo
histérico, ya que este dltimo requiere que los nifios mane-

jen sistemas de medicién temporal, como son el calenda-

rio y el reloj, y comprendan conceptos tales como afio,

década, lustro, siglo, milenio y era.

De todo lo anterior se desprenden algunas ideas sobre
las que hay que reflexionar desde la escuela, con la finali-
dad de reorientar el proceso de aprendizaje de contenidos
histéricos.

Los conceptos que forman parte del tiempo histérico
y los procesos mentales que se activan durante su manejo
son herramientas funcionales e intelectuales que le per-

miten a maestras y maestros adecuar la ensefianza de esta

LA HISTORIA EN EL AULA

asignatura al nivel de los nifios.

La ensefianza de la asignatura de Historia no debe tener
como propésito tinicamente el desarrollo de nociones tem-
porales, porque se le estarfa conduciendo al otro extremo:
el desarrollista. Las actividades de ensefianza-aprendizaje
deben propiciar la adquisicién de contenidos histéricos

especificos y el desarrollo de las nociones temporales.

c) El tiempo histdrico: un puente entre el
alumno de primaria y el de secundaria

La ensefianza de la historia tendri como uno de sus propé-
sitos, desarrollar habilidades intelectuales para que el alum-
nado entienda la realidad social en la que estd viviendo.
Para contribuir a desarrollar el pensamiento de las y los
educandos en el aprendizaje de la historia, debemos poner
como eje articulador de las actividades en el aula al tiempo

histérico; éste debe servir de enlace en la transicién del




alumno de sexto grado de la escuela primaria y el alumno
de secundaria.

La y el alumno que cursan el sexto grado tienen una
edad de entre I1 y 12 afios; de acuerdo con la teorfa de
Piaget, se encuentran al final de las operaciones concretas
y al inicio de las operaciones formales, cuya principal ca-
racteristica es la facilidad de elaborar teorfas abstractas.
Este nivel psicolégico lo vi reflejado en el grupo investiga-
do al manifestar dificultades en el manejo del tiempo his-
térico; las y los alumnos tuvieron problemas para activar
procesos racionales como la clasificacién, seriacién, repre-
sentacién y comparacién; acciones mentales que son im-
portantes para comprender conceptos que integran el
tiempo histérico (cronologfa, sucesién causal y continui-
dad temporai) .

El pensamiento formal, que se supone caracterfstico
del alumno que cursa la secundaria, presenta las herramien-
tas intelectuales indispensables para digerir los conceptos
que integran el tiempo histérico.

El manejo de la causalidad histérica le present6 al alum-
no mayor dificultad; este concepto se puede desarrollar
en el alumno de secundaria, ya que el pensamiento causal
es propio del adolescente. El sujeto de esta edad estd en
condiciones de realizar explicaciones causales de aconte-
cimientos histéricos, esto signiﬁca que el y la alumna pue-
de entender los principios causales de la historia.

El tiempo histérico, como elemento didictico, debe
servir de enlace en la transicidn del alumno de sexto grado
y el de secundaria; para cumplir esta tarea, el docente debe
procurar que exista una continuidad cognitiva entre el alum-
no de primariay el de secundaria en el aprendizaje de con-
tenidos histéricos. El manejo conceptual y cognitivo del

tiempo histérico Puede facilicar esta tarea.
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+  El tiempo histérico en el
- sexto grado, una
experiencia de trabajo
para compartir

La construccion del conocimiento histérico y el
desarrollo de la nocion de tiempo histérico

La escuela en la actualidad, con toda su verborrea huma-
nista plasmada en planes y programas de estudio, sigue ali-
mentando el egofsmo, la competencia, la avaricia, valores
propios de una burguesia dominante.

A los docentes nos toca sembrar la simiente de una es-
cuela para el pueblo, que dé prioridad a la libre expresion,
que organice los aprendizajes en funcién de los intereses
de las y los alumnos, una escuela que no esté divorciada de
lavida, que por sus ventanas entre su frescura y se apodere
de pizarrones, cuadernos y pupitres.

El pueblo necesita una escuela que en sus aulas viva la
democracia, el di;ﬂogo, el colectivismo y la libertad, valores
que aspiran a humanizar a hombres y mujeres de nuestra so-
ciedad. Nuestro pueblo no necesita dnicamente posturas
desarrollistas, que lo dnico que promueven son nociones,
conceptos y habilidades intelectuales y olvidan su com-
promiso social.

La construccién del conocimiento histérico en la es-
cuela primaria y, en especiaI con las y los alumnos de sexto
grado, debe contribuir para que éstos comprendan y criti-
quen la realidad social en la que estin viviendo. Para cum-
plir este propésito las actividades deben estar encaminadas
a propiciar el aprendizaje especifico de contenidos histé-
ricos y el desarrollo de las nociones temporales.

Este objetivo no lo podemos lograr con la ensefianza
de una «historia tradicional», que prioriza el estudio de las
biografias, las grandes batallas y las frases célebres de hé-
roes; esta forma de ensefiar la historia provoca un aprendi-
zaje memoristico. En nuestras aulas tiene que aprenderse

una historia que deje de ser corpus de doctrina para ser la




ciencia que desde el pasado explique el presente y proyec-
te el futuro. Una historia que, tespetuosa de la personali—
dad y desarrollo cognitivo de nifias y nifios, ofrezca los
conceptos histéricos fundamentales que les permitan cons-
truir conocimientos mas complejos en la medida que avan-
zan en su escolaridad. Una historia plural que propicie en
las mujeres y hombres de todas las condiciones sociales un
pensamiento histérico, que les permita explicaciones
multicausales y NO azarosas o providenciales.“‘

De este tltimo juicio rescato dos puntos importantes
para comentar: en primer lugar, la Historia como ciencia
de los hombres y mujeres en el tiempo, que por supuesto
se refiere al pasado, presente y futuro; en donde a través
de ésta entendemos el presente e interpretamos el futuro.
Por lo tanto, en la escuela primaria se sugiere estudiar la
asignatura de Historia a partir del presente. Un segundo
punto tiene que ver con la relacién entre la historia y el
desarrollo cognitivo de nifias y nifios, en la cual resulta
importante que los conocimientos histéricos desarrollen
las nociones temporales del alumnado; especificamente en
el sexto grado debe estimularse el manejo de la cronologfa,
la causalidad y la continuidad temporal, elementos que
forman parte del tiempo histérico.

Para lograr estos propésitos en el sexto grado, una op-
cién de trabajo puede ser la Pedagogia Freinet, que tiene
como principio fundamental acercar la vida a la escuela
mediante «técnicas de trabajo histdrico a base de observa-
cién y documentacidn, primero en el medio, y después
mediante la investigacién de documentos, la construccién
de maquertas y el estudio de textos».'” En su idea central
de trabajo prioriza el contacto permanente con los testi-
monios, en donde el alumno desarrolla la curiosidad por
las huellas que existieron en el pasado y que en el presente

le ayudan a entender el cambio ante el paso del tiempo.

Técnicas de vida: recursos para desarrollar la no-
cion de tiempo histoérico

Las siguientes actividades fueron trabajadas en la unidad
titulada «La reconstruccién del pafs 1920-1934», desa-
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debate en torno a la
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No. 28, México, 1991,

pag. 40.
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rrollada con el sexto grado de la Escuela Primaria Lizaro
Céirdenas del Rio, de la Villa de Zaachila, Qaxaca, en la

primera semana de marzo de 2000,

Lectura colectiva de tmagen histérica

Para realizar esta actividad le expliqué al grupo que obser-
varan una fotograffa, pintura, o mural; que era importante
que comentaran con algiin compafiero lo que vieran, por-
que posteriormente lo compartirian con el grupo (véase
lo que ocurrié con la lectura de imagen del libro de texto

de Historia, sexto grado, pdgina 81).

Mo. (Qué ocurre?

Ao. Una maestra esti trabajando con sus alumnos, los
nifios ven que la maestra hace el trabajo en una hoja
de papel con una escuadra en la mano.

Mo. {Dénde estin?

Ao. Esos nifios estin en un salén de clases en un pueblo.

Mo. {Cémo saben que estin en una escuela de un pue-
blo?

Ao. Porque algunas nifias llevan rebozos.

Mo. {Qué otras cosas ven?

Ao. Veo que en el salén hay un nifio muy grande, que

LA HISTORIA EN EL AULA

estd muy pensativo viendo el trabajo que hace la maes-
tra. Ese nifio se parece a Heriberto que va en quinto
grado y es el mds grande del salén.

Mo. {Hace cudnto tiempo creen que la maestra estd dan-
do clases?

Ao. Hace mucho tiempo, creo que como unos 60 afios.

Mo. {Cémo son las bancas?

Ao. Son de distintos tamafios y no tienen respaldo para
recargarse.

Mo. {Qué te imaginas que estard diciendo la maestra?

Aa. Les estd explicando cémo trazar los tridngulos.

Mo. Si tii estuvieras en esa clase, {quién te gustaria ser?

Aa. A mime gustaria ser la maestra para poder ensefiarles
a los nifos.

(Registro de clase 3 de marzo del 2000).



«La escuelar, imagen histérica, Historia., Libro del alumno, sexto grado, pag. 81.

La lectura de una imagen histérica puede ofrecer los

sigulentes beneficios:

a) Dar la palabra a la nifia y al nifio. El dilogo se con-
vierte en una constante en la relacién entre alumnas/
os—maestra/o. El alumnado construye signiﬂcados a
partir de la observacién y la maestra o maestro orien-
tan la lectura; las preguntas cumplen un papel privi-
legiado para indagar y seguir la imagen que el
colectivo estd realizando.

b) Recupera los saberes previos. El alumnado manifies-
talo que sabe, lo que vey lo que imagina del mural,
estos antecedentes pueden servir de enlace para or-
ganizar el tema.

¢) Permite estimular la continuidad temporal. Compa-
rar el pasado con el presente es un aspecto central
del tiempo histérico; en el registro de observacién
se manifiesta la relacién que establece la alumna o
alumno cuando dice «el salén de antes no tiene piza-

rron y Nnosotros tenemos un grandote».

(El nifio identifica el cambio al comparar dos contex-
tos histdricos distintos, el del mural de 1930 yeldela
actualidad)‘

Si usted quiere hacer una lectura de imagen histérica
con su grupo, es importante que tome en cuenta las si-

guientes recomendaciones:
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Lectura de imagen.

* Seleccione la imagen e indique al alumnado que la
observen detenidamente.

o Animelos a describir la 1magen con preguntas bdsi-
cas: (qué ves?, {dénde estdn?, icémo estin vesti
dos?, Equé otras cosas ves?

e Promueva la interpretacién de la imagen, con pre-
guntas como: ¢{por qué sabes que son nifios de pue-
blo?, ¢hace cuintos afios ocurre?, {qué te imaginas

que dice la maestra?

Bisqueda de informacién en libros de historia
Las interpretaciones que realizan los historiadores de los
acontecimientos histéricos son diferentes, dependiendo
de la concepcién ideolégica que tengan; ésta es una razén
que justifica la bﬁsqueda de informacién en diferentes lj-
bros de historia.

Para orientar la bﬁsqueda de informacién, es importam

te organizarla en fichas.
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Las fichas de investigacién deben plasmar indicadores
generales de la temdtica, con la finalidad de facilitarle a los
alumnos el acceso a diferentes textos de Historia. Des-
pués se realizari la basqueda de informacién, la confron-
tardn en pequefios grupos, posteriormente dardn a conocer
los resultados a sus companieras y compaferos, finalmente
el grupo establece coincidencias y diferencias en la infor-
macién presentada; el producto de esta actividad puede
ser un cuadro sinéptico, un cuadro comparativo o quizis
un resumen.

Véase el ejernplo de cémo se organizé la informacién
en el taller de Historia «La reconstrucciéon del pafs».

Los principales beneticios que brinda a maestras/os y
alumnas/os la basqueda de informacién histérica en dife-
rentes libros bisicamente son dos: contribuyeala explica-
cién causal de los acontecimientos histéricos y ayuda a
entender que un acontecimiento de la historia tiene di-
versas interpretaciones, dependiendo de la concepcién
ideoldgica del historiador. Por ejemplo, en el caso de la
Conquista de México, el anilisis que hace Hernin Cortés
en su libro Cartas de relacién, es distinto al que se presenta
en el texto La visién de los vencidos; esto se explica por la

concepcién ideolégica e histérica que tienen los autores.
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Los abuelos de la comunidad y la historia oral
Con el propésito de que el contenido temitico cobre sig-
nificado, se recurre a los testimonios orales, el grupo elige
algn tema relacionado con el contenido que quieran co-
nocer, posteriormente en equipos pequefios se prepara el
guidn para entrevistar a un abuelo de la comunidad.

La entrevista es una de las partes mds significativas para
las nifias y los nifios, porque el conocimiento histérico y
de las personas de la comunidad con sus memorias y re-
cuerdos les estimula un sentimiento de afecto.

Los equipos de trabajo hacen diversos comentarios de
las experiencias vividas durante la realizacién de las entre-
vistas y las dan a conocer al grupo.

La entrevista histérica puede ofrecer los siguientes be-
neficios: promueve la comprensién de la simultaneidad de
dos procesos histéricos distintos. Esta entrevista aportd
elementos de la localidad, lo que permitié acceder de ma-
nera simultinea a dos procesos histéricos distintos: el na-
cional y el local. «Siempre es agradable escuchar a la gente
grande», comenté el equipo de Anel.

El equipo de Joab platicé que fueron a visitar a su tfo,
quien ademds de invitarles unos refrescos, al final les pres-

té unos documentos de 1925. Como se puede observar,
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Entrevista histdrica.



la entrevista da la oportunidad de conocer y tratar a las
personas de la comunidad.

La entrevista histérica, realizada a las abuelas y los abue-
los, ayuda a recuperar informacién de generaciones que
dfa a dfa van distanciindose unas de otras. La historia oral
escolar contribuye a recuperar la relacién entre escuela y
comunidad, introduce la historia al salén de clases y per-
mite despojarnos de esa idea de que el conocimiento his-
térico tinicamente se encuentra en los libros de texto, que
lo histérico fue algo que ocurri6 hace mucho tiempo, que
no tiene que ver nada con ellas y ellos ni con sus familia-
res, que tales sucesos les ocurrieron a sujetos extrafios y

ajenos a su contexto comunitario.

Los vestigios histéricos

La obtenci6n de testimonios materiales representa un reto
para el grupo de trabajo. Dependiendo del periodo histé-
rico hay que buscar canciones, vestuario, monedas, docu-
mentos, poemas, objetos singulares, fotografias, etc. Los
materiales encontrados son llevados al salén de clase para
analizarlos. Véase lo sucedido con las monedas antiguas en
el grupo, a través del fragmento del siguiente registro de

observaciones.

Ao. Maestro, en las monedas hay diferencia en el tamafo
yendvﬂonbsdemuﬁendmnnﬁsgmn&myvdhn
mis, y las de ahora estin mds chiquitas y valen me-
nos.

Mo. {Y cémo sabes que las monedas de antes valfan mads?

Ao. Porque mi mami dice que el dinero de antes valia mis.

Aa. Si maestro, igual dice mi mami, ella me conté que
con un peso de los de antes compraba carne, lefia,
pan y frutas; y, ya ven, con un peso de los de ahora,

apenas Si alcanza pam ChiCIES.

De la actividad realizada resulta interesante comentar
la idea de devaluacién que nifias y nifios tienen al comparar
monedas de distintas épocas; ellas y ellos comprenden que
las monedas sirven para comprar, pero que con las de antes
se podfan adquirir mis cosas que con las monedas de la

actualidad; también entienden que las monedas de antes
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Monedas antiguas y actuales.

yano les sirven. Estos contrastes entre pasado y presente
le ayudan a desarrollar la nocién de continuidad temporal.

Los siguientes documentos testimoniales fueron un
recibo y una némina de sueldos del personal docente de
una escuela primaria de Zaachila en 1925, que las alumnas
y alumnos indagaron en colectivo.

Trabajar con documentos histéricos exige del alumna-
do y de las y los docentes una actitud permanente de bis-
queda, en donde las preguntas que se les hacen a las fuentes
testimoniales cumplen un importante papeI informativo.

El hecho de plantearse preguntas sobre los documen-
tos brinda la oportunidad de dialogar con los testimonios,
trabajar con estas huellas del pasado que atin existen en el
presente contribuyen a desarrollar la continuidad temporal.

Como ha quedado expresado, trabajar con testimonios
orales y materiales puede garantizar el establecimiento de
un vinculo entre la escuela y la vida, en donde los saberes
de los abuelos y los vestigios de nuestros antepasados en-
tran al aula a darle vida a la construccién del conocimiento
histérico.

El vinculo entre la escuela y lavida, ayuda a entender al
alumnado que todos tenemos historia, y que existen dife-
rentes fuentes del conocimiento histérico, que éste no se
concentra (nicamente en la figura de las y los docentes ni

en los libros y la escuela.




ENSAYO I11-207

EL TEMPO HISTORICO:
UNA N € A
ACERGAR LAVIDA A LA...

e d
-
=
<
-1
wr
2
w
<
4
o
-
0
-
<
=1

Documentos histéricos: ndmina y recibo.



ENSAYO Ill-208

EL TiEMPO HISTORICO:
. UNAINVITACION PARA
o AC{RCAR LAVIDA A LA,

Z*C:Dc q.ve: C\ﬂOﬁ: Son . eson C\CJCU(WT)\O“;P fq25

3@@0@1 emi.('ei PY(‘;’C\CGCﬂl(Q enese %er"npo?
G,uodc:\ ope;_\i' lageali g L i

el L S P R

3 ’SEC',ComD Se laouan \as E&.Cuek:\%p pcxrcx N\ﬂo’s

dwec\'om\? \3\ aa mo.rlvmes dorom

:i': e
CQmen le! pa(g_qbu a. loa W\QJ.‘:S)((C)BDLQ —}we&;@w'rq
s !’]\Q\@l‘ﬂ s :

jossmmr andozo Chﬂcoﬂ

LA HISTORIA EN EL AULA

2&\0\30&) Sm nme{oa}
=1 CGPW\Q Mathines -

enten puebiq qdookmexﬁc:
QNR\_ S@j P\E,YE,SEJA wmoien el Gfig de %QB L
desiroentla escoela M METODIS |
; © Enciqu mggo T?{}ygs%mf |
feses ‘\CNR\OD& Reves. NHRDMS’
\887.se e uss Ney R\QUE :
cUelc. porque Coriquel fue.el priper. .
q hilo yilg pmr?wprlrvanu

Ei
0
s—gé_
%’

4
i
E
L4
!
SEapiil
T
|
1
r

e

v = " 5
cion de 0s testir

L,.-. g o Y e p——



La linea del tiempo

En el trabajo con la linea del tiempo es importante poner
especial atencién al desarrollo de la simultaneidad, entre
lo que ocurre en la localidad y lo que pasa en el plano na-
cional; esta relacién promoverd en el alumnado que el con-
tenido histdrico cobre significado al estudiar algo que le
pertenece.

En [a linea del tiempo se registran los acontecimientos,
se plasman las ideas importantes, se realizan dibujos y se
pegan recortes. Esta técnica de trabajo contribuye a desa-
rrollar la cronologfa en nifias y nifios. Su manejo facilita la
representacién temporal, la duracién de los acontecimien-
tosy la simultaneidad. Para su elaboracién es recomenda-

ble seguir las siguientes recomendaciones:

* Trazar en la parte superior cuatro espacios de un

centimetro.
* Enl parte inferior trazar una linea horizontal pun-
teada para ubicar los acontecimientos locales; esto
le permitird establecer relaciones simultineas entre
la historia local y la nacional.
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% La Radio escolar es una
técnica de trabajo que ha
propuesto el companero
Adan Loépez Santiago,
miembro de la Coordinacion
Pedagdgica de Valles
Centrales.

Representacién de un noticiero histérico

Para desarrollar esta técnica de trabajo se organiza al grupo
en equipo-s de trabajo. Cada equipo escribe sus notas in-
formativas y las acompafia con una entrevista a determina-
do personaje. Para la elaboracién de las noticias es
recomendable que atiendan interrogantes bisicas: {qué
sucede?, {dénde sucede?, icémo sucede?, {quién o quié-
nes estdn involucrados? Después de la redaccién de las
noticias y la entrevista, los equipos utilizan la Radio esco-

lar®® para socializar sus noticieros.
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Portada del Noticiero histérico.

El noticiero histérico desarrolla la imaginacién en las y
los nifios e intenta acercarse, aunque de manera muy inci-

piente, a la causalidad histérica. Cuando el alumnado es-
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cribe sus noticias intenta explicar las causas que origina-
ron el acontecimiento; asi lo manifiesta en la noticia «fin

de la rebelién cristera», escrita por Edsel Rafael Robles.
Alcances y limitaciones

El recorrido realizado por las diferentes situaciones de
aprendizaje, puestas en prictica en el taller de Historia,
me permite presentar el siguiente resumen de habilidades

cognitivas que se pueden desarrollar.

Situaciones de aprendizaje Elementos del tiempo Habilidades

historico presentes cognitivas
Lectura de imagen histérica Continuidad temporal Comparacién y clasificacion
Busqueda de informacién Casualidad historica Clasificacion
en textos de historia incipiente
Testimonios orales Simultaneidad Comparacion
Testimonios materiales Continuidad temporal Comparacion
Linea del tiempo Cronologia Seriacion histarica

Noticiero historico

Representacion temporal

Casualidad histérica Comparacion clasificacion

Esta visto que el tiempo histérico, como elemento di-
déctico, puede ayudar a las y los docentes y al alumnado a
pensar histéricamente, sin embargo su apli.cacién enelaula
también plantea ciertas dificultades, sobre todo para la es-
cuela.

a) El tiempo de trabajo destinado a las clases de Histo-
ria. De alguna manera las y los docentes tienen que asimi-
lar que construir el conocimiento histérico les lleva mds
tiempo que realizar algunas lecturas del tema de forma
grupal, contestar cuestionarios donde el alumnado repite
contenidos del texto, pega estampillas de acontecimien-
tos y copia los datos; es decir, aprenderse de manera me-
cdnica fechas y pasajes anecdéticos. Por lo tanto organizar
un taller de Historia, con una duracién de dos horas a la
semana, puede ser suficiente.

b) Organizacién de un archivo histérico. Al inicio del
curso escolar las y los docentes ubicarin los temas que

trabajardn; esto les permitird organizar un archivo que con-
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tenga fotogmﬁas, documentos, vestuario, miisica, mone-
das y videos. Para realizar esta recopilacién de material las
y los docentes tienen que dedicarle tiempo a la basqueda y
en muchas ocasiones preveer recursos econémicos perso-
nales para su adquisicién.

c) La angustia por los resultados. Las y los docentes
tienen que aprender a ser pacientes para entender que el
desarrollo de la temporalidad es un proceso que inicia en la
educacién primaria y debe continuar en la adolescencia y

en la vida adulta.

" Comentarios finales

La construccién del conocimiento histérico en la escuela
primaria no debe perder de vista dos Prop(’)sitos funda-
mentales: el aprendizaje especifico de contenidos histéri-
cos y el desarrollo de las nociones temporales. Por esta
via, el tiempo histérico puede garantizar el establecimien-
to de un vinculo efectivo entre la escuela y la vida.

Las situaciones de aprendizaje que el docente imple-
mente en sus grupos de trabajo no deben desdenar los
aspectos centrales de la temporalidad histérica: cronolo-
gfa, continuidad temporal y causalidad histérica; sobre todo
se tiene que poner especial atencién al trabajo con los tes-
timonios orales y materiales, para acercar la vida a la es-
cuela, en donde los recuerdos de los abuelos, los vestigios,
la masica, el vestuario, etc., contribuyan a entender su
relacién con el pasado.

El vinculo entre la escuela y la vida en la construccién
del conocimiento histérico le ayuda a entender al alumna-
do que todos tenemos historia, que existen diferentes
fuentes del conocimiento histérico, que éste no se con-
centra Gnicamente en la figura de las y los docentes, de los
libros y de la escuela. Les ayuda a nifias y nifos a observar,
comparat, clasificar, relacionar y representar, es decir, les
proporciona herramientas cognitivas para entender la his-

toria y la realidad social que estdn viviendo. Por lo tanto, la
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historia que ingrese a las aulas tiene que recuperar elemen-
tos de la localidad. Esto les permitird, en primer lugar, re-
lacionar procesos histéricos nacionales y locales, y en
segundo, a que los contenidos histéricos cobren significa-
do, al estudiar algo que les pertenece.

Este devenir del tiempo histérico tiene la finalidad de
ser una invitacién para que la vida se instale en nuestras
aulas y la asignatura de Historia adquiera el valor que se
merece en la escuela. Es, también, una invitacién para dar
la palabra a nifias y nifios, palabra con la que expresen oral-
mente y por escrito diversas actividades, desde la lectura
de una imagen histérica, hasta la redaccién de una nota
informativa. Una invitacién para crear una escuela para el

pueblo.
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